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REVISTA

CATEDRA

Revista Cdtedra, de la Facultad de Filosofia, Letras y Ciencias de la Educacion de la
Universidad Central del Ecuador tiene una frecuencia semestral, publica el primer
mes de cada periodo de enero-junio y julio-diciembre. Director/Editores Jefe Ph.D.
Sergio Lujan Mora, Ph.D. Verénica Simbafia Gallardo

Sede de la revista: Quito - Ecuador, pertenece a la Facultad de Filosofia, Letras y
Ciencias de la Educacion de la Universidad Central del Ecuador.

ISSN electronico: 2631-2875

Cdédigo de identificacion (Digital Object identifer) d

Pagina web: http://revistadigital.uce.edu.ec/index.php/CATEDRA /index
Correo de la revista: revista.catedra@uce.edu.ec

Teléfono: (+593) 2506-658 ext. 111 0 22904-760

Politica de acceso abierto: @ @

Licencia Creative Commons Atribucién 4.0 Internacional (CC BY 4.0)

Deteccion de plagio: la revista usa una herramienta de deteccion de plagio
(Compilatio, https://www.compilatio.net/es ). Se aceptara un porcentaje maximo de
coincidencia de 10%.

El proceso editorial se gestiona a través del OJS (Open Journal System).
La revista acepta articulos en espafiol e inglés.

SERVICIOS DE INFORMACION:

0 https://www.facebook.com/Revista-C%C3%A1tedra-311979352979792

@ https://www.instagram.com/revistacatedra/?hl=es-la
0
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E https: //twitter.com/CatedraUce
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MENCION DEL CUERPO EDITORIAL

DIRECTOR /EDITORES JEFE

Ph.D. Sergio Lujan Mora. Universidad de Alicante, Espafia (sergio.lujan@ua.es,
https://orcid.org/0000-0001-5000-864X )

Ph.D. Verédnica Patricia Simbaifia Gallardo. Universidad Central del Ecuador, Ecuador
(vpsimbanag@uce.edu.ec, web personal, https://orcid.org/0000-0002-7466-7364)

CONSEJO CIENTIFICO

Ph. D. Cristina Cachero Castro. Universidad de Alicante, Espafia (ccc@ua.es, web
perosnal, https://orcid.org/0000-0001-6281-8287)

Ph. D. Santiago Melia Biegbeder. Universidad de Alicante, Espafia (santi@ua.es, web
personal, https://orcid.org/0000-0003-3782-6626)
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EDITOR DE REDACCION
MSc. Lizbeth Gisselle Ponce Tituana. Universidad Central del Ecuador, Ecuador
(lgponcet@uce.edu.ec, https://www.linkedin.com/in/lizbeth-ponce-

titua%C3%B1a-72a660a4/ https://orcid.org/0000-0002-9126-4866 )

EDITOR ASOCIADO
Ph.D. Adalberto Fernandez Sotelo. Universidad Nacional de Chimborazo, Ecuador
(afernandez@unach.edu.ec, web personal, https://orcid.org/0000-0003-2026-9202)

EQUIPO TECNICO
MSc. Jorge Adrian Santamaria Mufioz. Universidad Central del Ecuador.
(jasantamaria@uce.edu.ec, web personal, https://orcid.org/0000-0001-8639-4300 )
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DISENADOR
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DISENADOR PORTADA

MSc. Luis Alberto Ruiz Saavedra. Universidad Central del Ecuador (lbruiz@uce.edu.ec,
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MSc. Diego Patricio Maldonado Mifio. Universidad San Francisco de Quito. Ecuador
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Correo electrdnico editores: vpsimbanag@uce.edu.ec

Teléfono: (+593) 2506-658 ext. 111 0 22904-760

@ @ Licencia Creative Commons Atribucién 4.0 Internacional (CC BY 4.0)

Revista Cdtedra, 8(2), pp. 4-5, julio-diciembre 2025. e-ISSN: 2631-2875


https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/deed.es
mailto:jasantamaria@uce.edu.ec
https://www.linkedin.com/in/jorge-santamaria-211926137/
https://orcid.org/0000-0001-8639-4300
mailto:iv1993.16@gmail.com
https://orcid.org/0000-0002-0308-8453
mailto:lbruiz@uce.edu.ec
https://larsaavedra.wixsite.com/misitioartesaavedra
https://orcid.org/0000-0001-8395-3760
https://orcid.org/0000-0001-8395-3760
mailto:dpmaldonado@asig.com.ec
https://usfq.edu.ec/paginas/inicio.aspx
https://orcid.org/0000-0002-4007-4894
mailto:jasantamaria@uce.edu.ec
https://www.linkedin.com/in/jorge-santamaria-211926137/
https://orcid.org/0000-0001-8639-4300
mailto:sjcalvachi@uce.edu.ec
https://orcid.org/0000-0003-3393-8890
mailto:jasantamaria@uce.edu.ec
https://www.linkedin.com/in/jorge-santamaria-211926137/
https://orcid.org/0000-0001-8639-4300
mailto:revista.catedra@uce.edu.ec

FUNCIONES DE LOS ORGANOS DE LA REVISTA
DEL DIRECTOR/EDITORES/ JEFE

Asegurar la calidad de la revista.

Ejercer la representacion legal de la revista en ausencia del Coordinador del
Consejo Editorial.

Nombrar asesores cientificos nacionales e internacionales.

Comprobar que se cumplan las normas de publicacion.

Decidir la publicacién y divulgacion de los articulos.

Proponer las normas de publicacién.

Aplicar criterios de objetividad.

Definir las funciones y deberes del resto del cuerpo editorial.

Supervisar el trabajo del cuerpo editorial.

DEL CONSEJO EDITORIAL

Asistir a reuniones convocadas (presencial o video conferencia) por el
Coordinador del Consejo editorial o directores de la revista.

Garantizar la publicacién y periodicidad de publicaciones.

Mantener criterios de calidad cientifica y editorial.

Proponer revisores externos.

DEL EDITOR ACADEMICO

Asistir a reuniones convocadas por el Consejo Editorial.
Analizar la evolucidn de la revista.

Proponer acciones de mejora.

Evaluar la calidad cientifica de la revista.

Sugerir evaluadores externos.

DEL EDITOR DE REDACCION

Monitorear servicios de interactividad con el lector (Boletin de noticias,
comentarios en los articulos, foros, entre otros).

Planificar servicios de informacion (directorios, catalogos, portales de
revistas, hemerotecas virtuales, sistemas de categorizacion o listas de nucleo
basico de revistas nacionales, entre otros servicios de informacion).
Planificar cobertura de articulos para personas con diferentes
discapacidades.

Supervisar la optimizacién del contenido a publicarse.

DEL EDITOR ASOCIADO

Asistir a reuniones convocadas por el Consejo Editorial.

Velar por aspectos éticos de la publicacién.

Revisar la calidad de los manuscritos.

Desarrollar investigaciones relacionadas con el mejoramiento de la revista.
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DEL EQUIPO TECNICO
e Administrar la plataforma de recepcion y publicacién de articulos.
e Verificar que los articulos cumplan con las normas.
e Maquetar las publicaciones.

DEL EQUIPO DE EVALUADORES POR PARES
e Designar revisores para cada uno de los articulos.
e Enviar alos autores los resultados del revisor.
Proponer a los autores mejoras en el manuscrito.
Coordinar numeros especiales de la revista.
Evaluar los trabajos en el menor tiempo posible.
Garantizar la calidad académica y cientifica del manuscrito.
Responder a requerimientos de naturaleza cientifica que formule el Consejo
Editorial.
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CARACTERISTICAS DE GESTION Y POLITICA EDITORIAL
ACERCA DE NOSOTROS

La Revista Cdtedra, de 1a Facultad de Filosofia, Letras y Ciencias de la Educacion, de
la Universidad Central del Ecuador, ha sido un medio de comunicacion desde 1992;
a través de boletines se plasmaba la voz académica de la docencia cuyo objetivo
relevante era mejorar la calidad educativa con base en su experiencia, sabiduria y
saberes como docentes formadores de maestros y maestras; a partir de mayo de
2018, la Revista Cdtedra resurge como un espacio que crea y difunde articulos
orientados al perfeccionamiento del proceso educativo y su vinculaciéon con la
sociedad.

OBJETIVO

Difundir articulos cientificos multidisciplinarios, inéditos, elaborados bajo
pardmetros propios de la metodologia de la investigacion, construidos con rigor
académico y fundamentados en la practica docente.

COBERTURA TEMATICA

Las bases tedricas de las Ciencias de la Educacidn en sus diferentes especialidades y
niveles del sistema educativo. Se priorizaran los trabajos que describan experiencias
pedagogicas, didacticas empleadas, procesos de innovacion, y sus relaciones con las
nuevas tecnologias educativas.

PUBLICO AL QUE VA DIRIGIDA LA REVISTA
Todos los investigadores nacionales e internacionales interesados en publicar
trabajos de calidad que aporten al perfeccionamiento del proceso educativo.

Desde sus origenes la Revista Cdatedra se publicé en formato impreso. Actualmente
se publica en formato electrdnico, utiliza entornos virtuales para alinearse a las
necesidades de los usuarios y editores de la revista.

Mision

La Revista Cdtedra, de la Universidad Central del Ecuador, Facultad de Filosofia,
Letras y Ciencias de la Educacidn, difunde articulos cientificos sobre diversas areas
del conocimiento vinculadas a la Ciencias de la Educacion, sustentada en la
metodologia de la investigacion educativa y en el servicio a la comunidad.

Vision

Ser promotores en la publicacion de articulos cientificos de alta calidad que,
orientada por una investigaciéon y desde diversas areas del conocimiento vinculadas
a las Ciencias de la Educacidn, se constituya en el referente de mayor prestigio en la
comprension y perfeccionamiento del proceso educativo.

ENFOQUE Y ALCANCE: Revista Cdtedra tiene como bases tedricas las Ciencias de

la Educacién en sus diferentes especialidades y niveles del sistema educativo. Se
priorizaran los trabajos que describen experiencias pedagdgicas, didacticas
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empleadas, procesos de innovacion, y sus relaciones con las nuevas tecnologias
educativas.

Difunde articulos cientificos-académicos construidos bajo parametros propios de la
metodologia de la investigacion. Estd abierta a escritores nacionales e
internacionales interesados en aportar significativamente a la solucion de
problemas educativos actuales.

PERIODICIDAD
La Revista Cdtedra es una publicacién semestral, publica el primer mes de cada
periodo de enero-junio, julio-diciembre.

SISTEMA DE ARBITRAJE

El sistema de arbitraje de los articulos recibidos emplea el método de revisién por
pares doble ciego, es decir, los revisores no conocen los nombres o afiliacién de los
autores y los autores no conocen los nombres o afiliaciéon de los revisores. Como
minimo, cada articulo es revisado por dos revisores que son evaluadores externos
nacionales e internacionales. El proceso de revision es confidencial y los
participantes se comprometen a no revelar ninguna informacién del mismo.

El procedimiento empleado para la seleccion de los articulos a publicar se
representa graficamente en la siguiente imagen que se explica a continuacién:

[ ] o 9
< > 2
< > S

Rechazo Editor jefe Invitacion Revisores
revision 4

Manuscrito

Revision _
Revisiéon
adicional

Sistema de gestion editorial

|2
EE
-

Decision Manuscrito

final N Editor jefe

Revisiones

1. El autor envia el manuscrito de su articulo a la revista a través del sistema de
gestion editorial que asegura el anonimato.
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2. El editor jefe realiza un examen previo del articulo para verificar que cumpla los
parametros esenciales de la revista: tematica, estructura del articulo, cumplimiento
de las instrucciones generales, revision antiplagio, etc.

3. Segun el resultado del examen del paso 2, el editor jefe decide:
3.1 Rechazar el articulo por incumplir los parametros esenciales.
3.2 Invitar a un conjunto de revisores a revisar el manuscrito.

4. Los revisores que han aceptado la invitacion del paso 3.2, envian sus revisiones a
través del sistema de gestion editorial que asegura el anonimato.

5. El editor jefe vuelve a revisar el manuscrito y las revisiones de los revisores.
6. Segun el resultado del examen del paso 6, el editor jefe decide:

6.1 Solicitar una revisién adicional a uno o varios revisores adicionales en caso de
duda por las revisiones recibidas.

6.2 Comunicar el resultado del proceso de revisidon: aceptar, aceptar con cambios
(mayores o menores) o rechazar.

POLITICA DE PRESERVACION DIGITAL
El sitio web de la revista proporciona el acceso a todos los articulos publicados a lo
largo de su historia.

PRIVACIDAD

Los nombres y las direcciones de correo electronico introducidos en esta revista se
usaran exclusivamente para los fines establecidos en ella y no se proporcionaran a
terceros o para su uso con otros fines.

POLITICA DE ACCESO ABIERTO
La Revista Cdtedra provee de acceso abierto y gratuito a las investigaciones con el
propésito de intercambiar el conocimiento de manera universal.

LICENCIA CREATIVE COMMONS
Los articulos se publican bajo la licencia de Creative Commons Attribution 4.0
International (CC BY 4.0) https://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0/

DETECCION DE PLAGIO: la revista usa una herramienta de deteccién de plagio
(Compilatio, https://www.compilatio.net/es ). Se aceptara un porcentaje maximo de
coincidencia de 10%.
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CODIGO DE ETICA

Revista Catedra, se adhiere a las normas de Committee on Publication Ethics
(COPE) en https://publicationethics.org/

Compromisos de los autores

Originalidad del manuscrito: los autores confirman que el manuscrito es
inédito y no contiene contenido similar al de otros autores.

Manuscritos simultaneos los autores confirman que el manuscrito no ha
sido enviado para su posible publicaciéon como articulo de congreso, articulo
de otra revista, capitulo de libro o cualquier otra publicacion similar.

Fuentes originales: los autores proporcionan correctamente las fuentes
bibliograficas que se utilizaron para el manuscrito. La revista a través del
sistema antiplagio URKUND revisara la originalidad, si el articulo presenta
un nivel menor de coincidencia sera aceptado, caso contrario se rechazara.

Autoria: los autores de los articulos garantizan la inclusién de personas que
han hecho contribuciones académico-cientificas sustanciales al manuscrito.
Larevista acepta el orden de autores en el articulo, una vez enviado a revision
no se podra modificar los autores.

Conflicto de intereses: los autores que escriben en la revista tienen la
obligacion de senalar que no existe conflictos de intereses con entidades
relacionadas a los manuscritos.

Responsabilidad: los autores se comprometen a realizar una revisién de la
literatura cientifica relevante y actual para ampliar perspectivas, visiones y
horizontes del tema analizado, también se comprometen a realizar todas las
correcciones enviadas por los revisores y a cumplir con el proceso de envio
del articulo.

Compromisos de los revisores

Rol de los revisores: el proceso de evaluacion de los articulos se presenta
por pares ciegos para garantizar la imparcialidad, son especialistas en el
tema; los autores desconocen sus identidades. Los revisores emiten criterios
académicos con ética, trasparencia y conocimiento con el fin de mantener la
calidad cientifica de la revista.

Cumplimiento de los plazos previstos y reservas académicas: es
necesario que los revisores cumplan con los tiempos designados en la
revision del manuscrito; se notificara por la plataforma la fecha de envio y la
fecha de presentacion de los resultados. Del mismo modo los revisores
designados guardaran la confidencialidad del manuscrito.

Objetividad: los revisores estan obligados a dar razones suficientes para sus
valoraciones. Entregaran su informe de manera critica, segin la plantilla de
revision respectiva.
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Publicidad de los articulos y conflicto de intereses: una vez emitido el
informe final de los revisores, cuyo rango sera de 17 como nota minimay 20
como maximo, los autores, a través de la plataforma, realizaran los cambios
pertinentes hasta obtener 20/20; en este proceso habra el sentido de reserva
entre las dos partes, y se remitird a revisores cuidando que no exista por
ningln motivo intereses mutuos.

Compromisos de los editores

Criterios de publicacion de los articulos: los editores emitiran juicios de
valor académico, para ello solicitaran criterios de al menos dos revisores
nacionales o internacionales, y con base en los informes se realizara la
publicacion de articulos. Los articulos no permaneceran aceptados sin
publicarse.

Honestidad: los editores evaluaran los manuscritos de forma imparcial, su
informe se hara sobre la base del mérito cientifico de los contenidos, sin
discriminacion alguna.

Confidencialidad: los editores y los miembros de la editorial se
comprometen a guardar absoluta confidencialidad de los manuscritos,
autores y revisores.

Tiempo previsto para la publicacion: la periodicidad de la revista es
cuatrimestral, por lo tanto, los editores son garantes maximos del
cumplimiento de los limites de tiempo para las revisiones y la publicacién de
los trabajos aceptados.
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EDITORIAL

Es un honor para la Revista Cdtedra presentar el volumen ocho, nimero dos en la version
electronica. La tematica desarrollada tiene sus bases tedricas en las Ciencias de la Educacion
en sus diferentes especialidades y niveles educativos; es asi como se exponen algunos
aspectos relevantes y destacados de cada trabajo académico, abordando areas como
pedagogia hospitalaria, educacién y recursos educativos.

Los contenidos expuestos en este nuevo numero se caracterizan por estar
elaborados bajo parametros propios de la metodologia de la investigacion. Ademas, se
encuentran elaborados con rigor académico bajo un arbitraje de pares ciegos y
fundamentados en la practica y teorizacién docente.

El niimero consta de nueve articulos aprobados:

El primer articulo titulado Recursos diddcticos para la ensefianza de la Matemdtica en aulas
hospitalarias de Ecuador, de la autoria de Ximena Pinos-Benavides. El objetivo principal de
esta investigacion fue visibilizar a las aulas hospitalarias que emergen como una solucién
vital, garantizando que la formacién académica no se detenga a pesar de las adversidades
de salud. Sin embargo, la ensefianza de la Matematica en este contexto presenta desafios
unicos, requiriendo recursos didacticos innovadores para mantener la motivacién y el
interés. El curriculo oficial ecuatoriano establece estindares de aprendizaje que deben
cumplirse incluso en estos entornos especiales, lo que subraya la necesidad imperante de
adaptaciones curriculares que respondan a las condiciones particulares de cada estudiante.
Este estudio utilizé como metodologia un enfoque cualitativo y exploratorio, se propuso
indagar precisamente qué recursos didacticos optimizan el aprendizaje de la Matematica en
aulas hospitalarias. Los hallazgos son reveladores: las técnicas de ensefianza que
prevalecen y demuestran mayor efectividad son aquellas que involucran los canales visual
y motriz. Esto se logra mediante el uso de materiales graficos, representaciones pictoéricas
y dinamicas corporales. Estas estrategias transforman los contenidos abstractos de la
Matematica en experiencias sensoriales significativas, potenciando el aprendizaje y
adaptandose a las diversas necesidades y estilos cognitivos de los estudiantes
hospitalizados.

El segundo articulo titulado Una radiografia a las dimensiones de disponibilidad y
accesibilidad del derecho a la educacion desde el 2014 al 2024, de la autoria de Alex Lucio-
Paredes y Nadia Lucio-Paredes. Esta investigacion se enfoca en realizar un analisis sobre un
deber fundamental del Estado: garantizar el derecho a la educacion. Este estudio aborda
directamente la pregunta vital de si el Estado ecuatoriano estd cumpliendo
satisfactoriamente con las dimensiones de disponibilidad y accesibilidad educativa. La
investigacion, que abarca los periodos académicos de 2013-2014 a 2023-2024, utiliza una
metodologia con enfoque mixto, revela hallazgos alarmantes que exigen nuestra atenciéon
inmediata. En cuanto a la disponibilidad, el estudio demuestra que el nimero de
instituciones educativas en el pais ha disminuido drasticamente. Peor aun, la accesibilidad
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también ha sufrido golpes significativos. Los autores concluyen sefialando de manera
contundente que el Estado ecuatoriano no estd garantizando el derecho a la educacién en
sus dimensiones de disponibilidad y accesibilidad.

El tercer articulo titulado Pertinencia del curriculo priorizado con énfasis en competencias:
perspectivas docentes sobre la ensefianza de matemdticas en Bachillerato en Ciencias, de la
autoria de Jhon Lima-Yarpaz, Ana Arias-Balarezo y Franklin Molina-Jiménez. Este trabajo
académico examina la pertinencia del curriculo priorizado en la ensefianza y aprendizaje de
la Matematica para estudiantes de segundo afio de bachillerato en Ciencias en Quito durante
el afno lectivo 2023-2024. Este estudio, es vital para el contexto educativo ecuatoriano, se
centra en como los docentes perciben el desarrollo de competencias comunicacionales,
matematicas, digitales y socioemocionales, tal como las define el Ministerio de Educacién, y
la efectividad del texto de Matematica proporcionado. En su metodologia ha utilizado un
enfoque cualitativo y cuantitativo, la investigacion incluyé encuestas a docentes de 22
instituciones educativas quitefias y un analisis de contenido del libro de texto. Los hallazgos
revelan que el curriculo demuestra un alto nivel de contextualizacién y pertinencia,
logrando un fomento significativo de las competencias matematicas y socioemocionales.
Esto es un claro indicio de que los esfuerzos por alinear la educacién con las necesidades
actuales de los estudiantes estan rindiendo frutos. Sin embargo, el estudio también
identifica areas clave para la mejora. El desarrollo de competencias digitales en el aula solo
alcanza un nivel medio de integracién, lo que sugiere una brecha importante en la
preparacion de los estudiantes para el mundo digital. Ademas, segin los autores el analisis
del texto de matematicas reveld una omision notable: el estudio del limite de una funcion,
un concepto fundamental en el nivel de bachillerato en Ciencias.

El cuarto articulo titulado La influencia del estrés académico en el rendimiento de los
estudiantes de educacion bdsica de la Universidad Central del Ecuador, de la autoria de
Jacqueline Diaz-Parra, Nadia Curipallo-Peralta, Héctor Rojas-Avilés y Jenny Parra-Muiioz.
Este articulo pone el foco en un problema creciente y silencioso que afecta el corazén de
nuestra educacién superior: el estrés académico. Como lo sefiala el Programa de las
Naciones Unidas para el Desarrollo, una alarmante cifra del 77% de las personas a nivel
global experimenta estrés moderado o grave, una realidad que, en Ecuador, segiin Moscoso
y Barsallo (2018), afecta al 43. 2% de nuestros estudiantes universitarios. El objetivo fue
evaluar el nivel de estrés en los estudiantes de Educacién Bésica Presencial. Utilizando una
metodologia no experimental-descriptiva y un enfoque cuantitativo, se aplicé el Inventario
SISCO SV-21 a 586 estudiantes de la Universidad Central del Ecuador, seleccionados de
manera estratificada. Los principales factores estresores identificados son la sobrecarga de
tareas y el tipo de trabajo requerido, llevando a consecuencias como problemas de
concentracion y sentimientos de depresién. Entre los hallazgos mas trascendentales es que
las instituciones de educacidn superior implementen programas integrales y sostenibles
para el manejo del estrés académico, dirigidos especificamente a estudiantes de los
primeros semestres, quienes se encuentran en una etapa de adaptacion critica, y a aquellos
en semestres avanzados, que enfrentan mayores exigencias.
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El quinto articulo titulado La calidad de la infraestructura de los centros de educacion inicial
de la ciudad de Quito-Ecuador, de la autoria de Luisa Soto-Duque, Edwin Panchi-Culqui y
Andrés Subia-Arellano. El propoésito de este estudio fue evaluar la critica importancia de la
calidad de la infraestructura en los centros de educacién inicial del Distrito Metropolitano
de Quito. Es un estudio reciente, que empled una metodologia mixta con entrevistas y
encuestas a representantes de instituciones de educacion inicial en el DMQ, revela una
realidad preocupante: la infraestructura actual no cumple con las normativas vigentes. Es
imperativo que se invierta en la mejora de estos espacios. Solo asi se podra asegurar una
educaciéon de verdadera calidad en esta etapa formativa tan vital. Finalmente, los autores
concluyen que la inversién en infraestructura educativa inicial no es un gasto, sino una
inversion directa en el futuro de la nifiez y, por ende, en el futuro de la ciudad de Quito-
Ecuador.

El sexto articulo titulado La influencia del sistema educativo ecuatoriano en el desarrollo del
pensamiento critico del bachillerato general unificado, de la autoria de Alexandra Patricia
Chamba-Zarango y Floralba del Rocio Aguilar-Gordén. Esta investigacién aborda una
debilidad significativa en la educacién ecuatoriana: la limitada capacidad de nuestros
estudiantes para analizar y sintetizar informacién, lo que obstaculiza su habilidad para
evaluar criticamente la realidad. Esta situacién conduce a cuestionar: ;cémo esta influyendo
nuestro sistema educativo en el desarrollo de habilidades complejas y, especificamente, en
el pensamiento critico? Esta investigacion profundiza en la incidencia del sistema educativo
ecuatoriano en el proceso de ensefianza-aprendizaje del bachillerato, proponiendo
actividades para fomentar el pensamiento critico. A través de métodos analitico-sintéticos
y hermenéuticos, que incluyeron el andlisis del marco legal y entrevistas a docentes, el
estudio revela percepciones y practicas pedagogicas, asi como los desafios y oportunidades
en esta area vital. Finalmente, las autoras concluyen que es urgente fortalecer las
habilidades metacognitivas de los estudiantes e implementar estrategias de ensefianza que
les brinden herramientas duraderas para identificar criterios de verdad en los discursos y
formular preguntas significativas.

El séptimo articulo titulado Desarrollo del pensamiento historico en el primero de
bachillerato: andlisis de las actividades del libro de texto de Historia, de la autoria de Erika
Nasimba-Mera y Odalys Fraga-Luque. Esta investigacién aborda una deficiencia
significativa en la ensefianza de la Historia: el escaso desarrollo del pensamiento histérico
en los estudiantes. Esta limitacion restringe su capacidad para interpretar criticamente el
pasado y, en cambio, los confina a una mera acumulacién de datos. La investigacion que se
presenta analizd 121 actividades del libro de texto de Historia de primer afio de
Bachillerato. Este articulo utilizé tanto el enfoque cuantitativo como cualitativo para su
respectivo analisis de datos. De igual manera, los hallazgos que nos presentan las autoras
son reveladores, puesto que, las actividades predominantes en el texto escolar se centran
en conceptos de primer orden y exigen un bajo o intermedio nivel cognitivo. Finalmente, las
autoras concluyen que es urgente la necesidad de diversificar las actividades en los libros
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de texto, para cultivar un pensamiento histérico robusto, y es imperativo incorporar
enfoques que fomenten el analisis critico, la interpretacion profunda y el uso reflexivo del
conocimiento historico.

El octavo articulo titulado Aprendizaje basado en problemas y su incidencia en el proceso de
ensefianza-aprendizaje de la Quimica, de la autoria de Victor Castillo-Gaona y Grethy
Quezada-Lozano. El objetivo de esta investigacion fue profundizar en el Aprendizaje Basado
en Problemas (ABP) como una estrategia pedagdgica esencial para la adquisicion
significativa de conocimientos y el desarrollo de competencias en los estudiantes. La
investigacién destaca cdmo el ABP, al ser integrado en la planificacién microcurricular,
permite a los estudiantes identificar y abordar problematicas relevantes para su contexto
Esto se logra mediante la discusion grupal colaborativa, la investigacién independiente y la
sintesis de hallazgos. El articulo emple6 un enfoque cuantitativo y un disefio
cuasiexperimental. Se comparo el rendimiento académico de dos grupos de estudiantes de
Quimica del Colegio de Bachillerato Ciudad de Cuenca durante el afio lectivo 2023-2024. Los
resultados revelaron que, si bien el grupo de control que utilizé una metodologia tradicional
mostré un rendimiento considerado "bueno”, el 100% del grupo experimental, que
implement6 el ABP, alcanz6 una calificacion de "muy bueno". Finalmente, los autores
concluyeron que, el Aprendizaje Basado en Problemas no solo mejora el rendimiento
académico en Quimica, sino que también fomenta el desarrollo de competencias
disciplinares cruciales en un entorno colaborativo.

Finalmente, se presenta el noveno articulo Aprendizaje activo a través de proyectos en
matemdticas: una estrategia para la implementacion efectiva del disefio curricular, de la
autoria de Maria Arias-Albuja, Milton Coronel-Sanchez y Luis Logacho-Morocho. Este
estudio aborda la apremiante necesidad de transformar la ensefianza de las matematicas en
Ecuador. La investigacion se centré en los niveles de educaci6on basica superior y
bachillerato, explorando el Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) como una estrategia
didactica activa. Su objetivo fue superar la memorizaciéon y fomentar un aprendizaje
significativo, ademas de potenciar el desarrollo de competencias esenciales en los
estudiantes. El articulo utiliz6 un enfoque mixto para evaluar el impacto del ABP en el
contexto curricular ecuatoriano. También identificé actividades pertinentes y propuso una
guia metodolégica para docentes. Para recabar informacion, se aplicé una encuesta a 160
estudiantes y 30 docentes en la ciudad de Quito. Finalmente, los autores concluyeron que es
fundamental desarrollar la capacidad de contextualizar y hacer relevante el aprendizaje
matematico, integrando los contenidos con problemas de la vida real.

La Revista Cdtedra agradece a todos los autores y evaluadores de articulos que han hecho
posible la publicacién de este nimero. Ademas, invita a la comunidad académica nacional e
internacional a presentar sus trabajos de investigacidn relacionados con las Ciencias de la

Educacion en sus diversas especialidades y niveles educativos.

Directores/Editores Jefe

@ @ Licencia Creative Commons Atribucién 4.0 Internacional (CC BY 4.0)

Revista Cdtedra, 8(2), pp. 11-12, julio-diciembre 2025. e-ISSN: 2631-2875



https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/deed.es

REVISTA

CATEDRA

Recursos didacticos para la ensefianza de |a
Matematica en aulas hospitalarias de Ecuador

Mathematical teaching resources for hospital
classrooms in Ecuador

Ximena Pinos-Benavides

Universidad Central del Ecuador, Quito, Ecuador

Facultad de Filosofia Letras y Ciencias de la Educacién, Carrera de Pedagogia de las
Ciencias Experimentales Matematica

xpinos@uce.edu.ec

https://orcid.org/0000-0001-6441-3590

(Recibido: 16/06/2025; Aceptado: 30/06/2025; Version final recibida: 26/07/2025)

Cita del articulo: Pinos-Benavides, X. (2025). Recursos didacticos para la ensehanza de la
Matematica en aulas hospitalarias de Ecuador. Revista Cdtedra, 8(2), 1-20.

Resumen

Nifios y jovenes que enfrentan enfermedades crénicas o prolongadas suelen ver
interrumpida su formacidon académica. Para responder a esta necesidad han surgido las
aulas hospitalarias como una alternativa que garantiza la continuidad del aprendizaje. La
Matematica es una de las disciplinas mas complejas y tiene varios desafios, pues, necesita
adaptarse a recursos didacticos innovadores que mantengan la motivacion y el interés del
estudiante. El curriculo oficial de Ecuador establece estandares de aprendizaje que deben
cumplirse incluso en contextos hospitalarios. Esto resalta la necesidad de realizar
adaptaciones curriculares para responder a las condiciones particulares de los estudiantes.
El propdsito de este estudio es indagar sobre cudles son los recursos didacticos que
favorecen el aprendizaje de la Matemadtica. Es una investigacién de enfoque cualitativo
exploratorio, apoyado en el método empirico, es decir, la experiencia directa de la
investigadora. Los resultados obtenidos a partir del guion de la entrevista sefialan que entre
las técnicas de ensefianza aplicadas en el contexto hospitalario prevalecen el canal visual y
motriz mediante el uso de materiales graficos, representaciones pictéricas y dindmicas
corporales. Estas técnicas permiten que los contenidos abstractos de la Matematica se
conviertan en experiencias sensoriales significativas, potenciando el aprendizaje y
adaptandose a necesidades y estilos cognitivos.
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Abstract

Children and young people facing chronic or long-term illnesses often find their academic
education interrupted. To address this need, hospital classrooms have emerged as an
alternative that guarantees continuity of learning. Mathematics is one of the most complex
disciplines and faces several challenges, requiring adaptation to innovative teaching
resources that maintain student motivation and interest. Ecuador's official curriculum
establishes learning standards that must be met even in hospital settings. This highlights
the need for curricular adaptations to respond to students' unique conditions. The purpose
of this study is to investigate which teaching resources support mathematics learning. This
is an exploratory qualitative study, supported by the empirical method, that is, the
researcher's direct experience. The results obtained from the interview script indicate that
among the teaching techniques applied in the hospital setting, the visual and motor channels
prevail, through the use of graphic materials, pictorial representations, and body dynamics.
These techniques allow the abstract contents of Mathematics to become meaningful sensory
experiences, enhancing learning and adapting to cognitive needs and styles.

Keywords
Hospital classrooms, teaching, Mathematics, teaching resources.

1. Introduccion

El derecho a la educacion es fundamental para el desarrollo de los nifios y adolescentes,
pero quienes enfrentan enfermedades crdnicas o prolongadas suelen ver interrumpida su
formacidn académica. Para responder a esta necesidad, han surgido las aulas hospitalarias
como una alternativa que garantiza la continuidad del aprendizaje, adaptando estrategias
pedagdgicas a las condiciones de los estudiantes. En Ecuador, estas aulas forman parte del
modelo de educacion inclusiva impulsado por el Ministerio de Educacién quien establece
los lineamientos para el desarrollo de esta modalidad. Su objetivo es asegurar que los
estudiantes reciban una educaciéon adaptada a sus necesidades, fundamentandose en varios
enfoques, entre ellos el de derechos, el inclusivo, la atencién integral, el bienestar y el
ecolégico-contextual. Estos enfoques buscan garantizar que la educacién en entornos
hospitalarios sea accesible, flexible y de calidad. Se reconoce que los estudiantes en esta
condicion requieren metodologias personalizadas, estrategias pedagogicas innovadoras y
materiales adecuados para mantener su desarrollo académico.

Uno de los principales desafios de la educacion hospitalaria es la ensefianza de la
Matematica, dado que esta disciplina requiere continuidad, abstraccion y practica
constante. A pesar de los esfuerzos por garantizar una educaciéon equitativa, la
implementacién de estrategias especificas para la ensefianza de la Matemadtica en estos
entornos sigue siendo un reto. Existen limitaciones en cuanto a la formacién docente en
metodologias adaptadas, la disponibilidad de recursos didacticos adecuados y la
integracion curricular de estos estudiantes. Por ello, el principal objetivo de esta
investigacién es analizar los recursos didacticos que favorezcan el aprendizaje de la
Matematica en un entorno hospitalario.

En cuanto a la metodologia, este estudio adopta un enfoque cualitativo exploratorio
basandose en el método empirico, es decir, la experiencia directa de la investigadora. Para
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la recoleccidn de la informacién se aplico la técnica de la entrevista semiestructurada; los
datos recolectados mediante el instrumento permitieron establecer las categorias
siguientes: metodologia, estrategia, técnica, tematicas, edades del estudiantado y escala de
satisfaccion del estudiantado.

El articulo se encuentra estructurado en seis sesiones: la segunda sesion presenta el estado
de la cuestidn, una revision breve de otras investigaciones relacionadas con el tema. La
tercera sesion realiza una aproximacion conceptual a los recursos didacticos utilizados para
el aprendizaje de la matematica. La Cuarta sesion aborda un andlisis curricular desde el
Modelo Nacional de Gestién y Atencion Educativa Hospitalaria y Domiciliaria del Ecuador.
La quinta sesién presenta los métodos y materiales que se usaron para este estudio. La sexta
sesion da a conocer los resultados obtenidos en la investigacién, explica qué recursos
didacticos permiten mantener la continuidad educativa, disminuir la ansiedad y favorecer
el aprendizaje de la Matematica en un ambiente hospitalario.

2. Estado de la cuestion

En el afio 2016, en Ecuador, el Ministerio de Educacién y al Ministerio de Salud Publica el
Modelo Nacional de Gestién y Atencién Educativa Hospitalaria y Domiciliaria. El propdsito
fuer garantizar el acceso, permanencia y aprendizaje de estudiantes en situacién de
enfermedad mediante una atencidn educativa integral y de calidad. El modelo se construy6
sobre principios de equidad, inclusién y derechos, incorporando metodologias flexibles,
personalizadas y lddicas para facilitar el proceso educativo en contextos hospitalarios o
domiciliarios. Entre sus resultados, se destaca la consolidacién de una politica publica
interinstitucional que permite la implementacién del programa en varios hospitales del
pais, beneficiando a miles de nifios y adolescentes. Las conclusiones resaltan la importancia
de articular los sectores de salud y educacion, reconocer las necesidades especificas de los
estudiantes hospitalizados. Promover una pedagogia que favorezca tanto el desarrollo
académico como el bienestar emocional del estudiante y su familia.

En el afio 2017, en Paris, la UNESCO publicé la Guia para asegurar la inclusion y la equidad
en la educacién, un estudio que, aunque no se centra exclusivamente en las aulas
hospitalarias, proporciona fundamentos clave sobre educacion inclusiva que abarcan
entornos no convencionales como estos. Entre sus resultados, el informe identifica la
necesidad urgente de adaptar los recursos didacticos a contextos diversos. Incluyendo
aquellos marcados por condiciones médicas prolongadas que impiden la asistencia regular
al aula tradicional. La guia concluye que garantizar una educacién equitativa e inclusiva
implica desarrollar politicas que integren a todos los estudiantes. Aquellos en situacion de
vulnerabilidad por motivos de salud, y asegurar que los recursos educativos respondan
efectivamente a sus necesidades de aprendizaje.

En 2017, en Bogota-Colombia se llevd a cabo el estudio titulado Disefio e implementacion de
recursos diddcticos en la clase de Matemdticas para un aula hospitalaria, elaborado por
Salgado y Castro. Esta investigacion surgié como respuesta a la necesidad de garantizar el
derecho ala educacion de nifios y jovenes hospitalizados. Entre sus resultados, se evidencio
que el uso de materiales manipulativos y el juego como dispositivo didactico permitié a los
estudiantes pacientes adquirir aprendizajes significativos. Ademas, fortalecer habilidades
socio-matematicas y mantener una actitud positiva hacia la Matematica. Como conclusion,
el estudio resalta la importancia de un enfoque pedagoégico flexible y contextualizado, en el
cual los recursos didacticos favorecen la comprension de conceptos matematicos y
promueven la interaccidn social o el bienestar emocional en contextos de hospitalizacion.
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En el ano 2018, en Bogota-Colombia se realizé un estudio titulado Implementacién de
recursos diddcticos para la ensefianza de las matemdticas, una experiencia en un aula
hospitalaria, elaborado por Salgado y Castro. Este trabajo surgié ante la carencia de
materiales pedagégicos adecuados para la ensefianza de las matematicas a estudiantes
hospitalizados. A partir de una colaboracién entre la Universidad Distrital Francisco José de
Caldas y el proyecto curricular LeBeM, los estudiantes disefiaron y donaron diversos
recursos didacticos como el neutralizador, tangram huevo, dominé de factorizaciéon y el
minicomputador de Papy, los cuales fueron implementados y adaptados segin las
condiciones del entorno clinico. Entre los resultados se evidencié un cambio positivo en la
actitud de los estudiantes frente a la asignatura, un aumento del interés y la motivacion
hacia el aprendizaje, y mejoras en las habilidades socio-matematicas. Las conclusiones
resaltan que el uso de recursos didacticos disefiados bajo el enfoque del Disefio Universal
para el Aprendizaje (DUA) favorece la inclusion educativa. Permite atender la diversidad y
mejora el acceso al conocimiento en contextos no convencionales como las aulas
hospitalarias.

En el afio 2021, en Bogota-Colombia, se llevo a cabo el estudio titulado Implementacion de
recursos y estrategias para generar ambientes de aprendizaje en las aulas hospitalarias
frente a la ensefianza de las matematicas, realizado por Bolivar y Galindo. El objetivo fue
mejorar los procesos de ensefanza-aprendizaje de las matematicas en un aula hospitalaria,
mediante el uso de recursos didacticos y estrategias pedagogicas inclusivas. Los resultados
mostraron que los recursos disefiados como juegos matematicos, materiales manipulables
y actividades interactivas generaron un ambiente positivo y motivador para los estudiantes
hospitalizados. Las conclusiones sefialaron que los recursos didacticos, cuando son
adecuados a las condiciones fisicas, cognitivas y emocionales de los pacientes facilitan el
aprendizaje e inciden positivamente en su estado emocional y bienestar general.

3. Conceptos relacionados

3.1 Recursos didacticos para la ensefianza de la Matematica

Los recursos utilizados en los entornos educativos son fundamentales para promover la
adquisicién de nuevos conocimientos en Matematica. De acuerdo con Lugo, etal. (2019) “en
el proceso de aprendizaje, los conceptos l6gico-matematicos constituyen un instrumento
fundamental y 1til, porque a través de estos los nifios expresan cada dia sus conocimientos
en cada una de las experiencias de formacion educativa” (p. 20). Por ende, se entiende por
recurso todo aquello que acompana y facilita la implementacién de estrategias pedagogicas,
tales como juegos, canciones, representaciones visuales y materiales didacticos.

Los recursos utilizados en los entornos educativos son fundamentales para promover la
adquisicién de nuevos conocimientos en Matematica. De acuerdo con Lugo etal. (2019) “en
el proceso de aprendizaje, los conceptos l6gico-matematicos constituyen un instrumento
fundamental y util, porque a través de estos los nifios expresan cada dia sus conocimientos
en cada una de las experiencias de formacion educativa” (p. 21). Por ende, se entiende por
recurso todo aquello que acompaifia y facilita laimplementacion de estrategias pedagogicas,
tales como juegos, canciones, representaciones visuales y materiales didacticos.

3.2 Juegos de los roles matematicos

Los juegos de roles matematicos son una estrategia didactica que permite a los estudiantes
aplicar conceptos matematicos en situaciones de la vida real mediante la representacion de
diferentes roles. Segtin Salgado y Castro (2017) “el uso de los recursos didacticos en el aula
de matematicas se puede dar a través del juego, es por ello por lo que uno de los aspectos a

@ @ Licencia Creative Commons Atribucién 4.0 Internacional (CC BY 4.0)

Revista Cdtedra, 8(2), pp- 1-20, julio-diciembre 2025. e-ISSN:2631-2875
https://doi.org/10.29166/catedra.v8i2.8433



https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/deed.es
https://doi.org/10.29166/catedra.v8i2.8433

23

tener en cuenta es el del juego como dispositivo didactico” (p. 1). Esta metodologia favorece
la comprensién de los nimeros y las operaciones a través de la interaccion social y la
resolucién de problemas contextualizados. En un aula hospitalaria, el aprendizaje debe ser
flexible, los juegos de roles ofrecen una forma lddica y significativa de potenciar el nivel
académico como emocional. Dentro de los juegos de roles matematicos, se pueden emplear
diversas dinamicas como la simulacién de compras. Los estudiantes asumen el papel de
vendedores y compradores para practicar operaciones de suma, resta y calculo de cambio.
También se pueden disefiar actividades de reparto de materiales, en las que los nifios deben
distribuir objetos en partes iguales o de acuerdo con ciertos criterios, favoreciendo el
aprendizaje de fracciones y proporciones. Se ha observado que una estrategia
complementaria consiste en emplear juegos de negociacién, donde los estudiantes plantean
acuerdos y resuelven problemas matematicos mediante el razonamiento y el didlogo. Estas
actividades fortalecen las habilidades numéricas, al tiempo que promueven el pensamiento
critico y la resolucién de conflictos.

3.3 Pintura y matematica

La pintura es un recurso didactico que combina el arte con la enseflanza de la Matematica,
permitiendo a los estudiantes visualizar y comprender conceptos abstractos de manera
creativa. Seglin Vallejo (2011) “la dimensién artistica de las Matematicas se refleja en
numerosas obras pictoricas; de tal forma que su contemplacion y el trabajo sobre ellas,
pueden servir para fortalecer elementos basicos y mas complejos de las Matematicas” (p.
76). Por tanto, esta estrategia es especialmente util en aulas hospitalarias. A través del uso
del color, las formas y la composicién artistica, los nifios pueden representar relaciones
matematicas sin necesidad de recurrir inicamente a nimeros y simbolos. Ademas, la
pintura fomenta la expresién individual, la concentracién y el bienestar emocional, lo que
contribuye a un aprendizaje mas significativo.

Dentro de la pintura se pueden desarrollar diversas actividades, como la representaciéon de
simetrias, donde los estudiantes crean figuras reflejadas en un eje para comprender el
concepto de equilibrio y proporcion. Asimismo, es posible trabajar con patrones
geométricos y secuencias, en los que los nifios deben identificar y reproducir series de
formas y colores para reforzar la 16gica matematica. Una estrategia efectiva es el uso de
fracciones en la pintura, en la cual los estudiantes dividen lienzos o dibujos en secciones
proporcionales para representar fracciones y porcentajes de manera visual. Estas
actividades estimulan la creatividad y la percepcién espacial de los estudiantes en contextos
de educacién inclusiva.

3.4 Modelado con plastilina o arcilla

El modelado con plastilina o arcilla es una herramienta didactica que permite a los
estudiantes manipular y crear figuras tridimensionales, favoreciendo la comprension de
conceptos geométricos y espaciales de manera concreta. Segiin Bolafios y Mogro, (2004)

Modelar es la mas bella expresion de dar forma con sus propias manos,
con materiales de facil manipulacién por ejemplo plastilina, masa, barro,
arcilla, etc. Con el modelado se permite crear grandes cosas como obras
fantasticas de formas existentes, asi los educadores conducimos a los
nifios a comprender, el valor, sentido y caracter representativo de
manipular el material (p. 68).

En ese sentido, esta estrategia es particularmente eficaz en aulas hospitalarias donde la
ensefianza debe ser adaptable y brindar un enfoque practico para los estudiantes. Al
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modelar objetos, los nifios pueden experimentar de manera tangible con los conceptos
matematicos, como el volumen, la forma, las proporciones y las simetrias, lo que facilita la
abstraccion de estos conceptos. Ademas, el proceso de modelado fomenta la coordinacién
motora, la creatividad y la resolucién de problemas, lo que a su vez contribuye al bienestar
emocional de los estudiantes.

Dentro del modelado se pueden desarrollar actividades enfocadas en la construccion de
figuras geométricas tridimensionales. En esta propuesta los estudiantes elaboran formas
como cubos, esferas, pirdmides y cilindros utilizando distintos materiales. A través de este
proceso logran identificar las propiedades de cada figura y comprenden aspectos como la
cantidad de caras, vértices y aristas. Esta experiencia también fortalece habilidades como la
coordinacién motriz, la percepciéon del espacio y el razonamiento ldgico aplicado a la
geometria.

Una actividad didactica consiste en la creaciéon de modelos de fracciones, donde los nifios
dividen plastilina en partes iguales para representar fracciones de un todo, lo que les
permite visualizar conceptos abstractos de forma concreta. Asimismo, se pueden
desarrollar ejercicios de composicion de figuras, en los que los estudiantes unen diferentes
formas para crear objetos mas complejos.

3.5Narraciones y cuentos matematicos

La narraciéon de cuentos matematicos es un recurso didactico que integra la Matematica en
contextos narrativos, facilitando la comprensién de conceptos abstractos a través de relatos
atractivos y creativos. De acuerdo con Sanchez et al. (2013):

La posibilidad de plasmar en un cuento, hablado o escrito, cualquier
tema, por abstracto que sea, abre las puertas a los docentes para usar
diferentes estrategias representativas con las que poder explicar dificiles
contenidos matematicos. Por ejemplo, asignando a conceptos que no son
perceptibles o reales (como pueden ser las magnitudes de las fuerzas o
energias a las cuales miden y que no son visibles al ojo humano (p. 20).

Por ello, en aulas hospitalarias, este enfoque permite que los estudiantes se enfrenten a
desafios matematicos dentro de una historia, logrando que el aprendizaje sea mas accesible
y relevante. La narrativa captura la atenciéon de los nifios y fomenta el desarrollo del
pensamiento logico y la resolucion de problemas. Dado que los estudiantes deben aplicar
sus conocimientos matematicos para seguir el curso de la historia y resolver situaciones
dentro de ella. Dentro de los cuentos matematicos, se pueden trabajar actividades como
resolver problemas de suma y resta dentro de un relato en el que los personajes enfrenten
situaciones como compartir recursos o repartir objetos. También se pueden incluir
problemas de multiplicacién y divisién a medida que los personajes necesitan dividir algo
entre varios o calcular el total de elementos en diferentes grupos.

Una actividad interesante consiste en la resoluciéon de ecuaciones mediante acertijos
matematicos integrados en una historia o trama. Esta estrategia fomenta el uso de la 16gica
y fortalece las habilidades algebraicas al presentar los problemas en un contexto atractivo.
Ademas, permite que los estudiantes desarrollen la comprension lectora, la creatividad y la
capacidad para resolver situaciones de manera reflexiva y auténoma.

3.6 Expresion corporal y Matematica
La expresion corporal como recurso didactico en la ensefianza de la Matematica permite a
los estudiantes aprender a través del movimiento, utilizando su cuerpo para representar y
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explorar conceptos matematicos. Desde el punto de vista de Fernandez-Diez y Arias-Garcia
(2013):

El punto de arranque de todo aprendizaje en el nifio esta en el cuerpo.
Este cuerpo se ubica en un punto o posicion del espacio que otorga una
serie de informaciones que se completaran con la creacion de relaciones
espaciales motivadas por el movimiento. Sin una observaciéon adecuada
de esa posicion y de ese movimiento las relaciones espaciales seran poco
productivas de cara a un desarrollo cognitivo espacial y, por extensidn,
matematico (p. 160).

Por ende, esta estrategia es especialmente til en contextos como las aulas hospitalarias,
donde es fundamental mantener el interés del estudiante mediante experiencias
significativas y activas. A través de la expresion corporal, los nifios relacionan el
pensamiento abstracto con la accién fisica, lo cual fortalece la memoria, la comprensién y el
desarrollo psicomotriz. Ademas, permite incorporar el juego, la coordinacién y el trabajo
colaborativo. Los cuales son aspectos claves para el bienestar emocional en entornos
educativos sensibles.

Entre las actividades que propone este recurso estd la representacion de figuras
geométricas utilizando el cuerpo como medio de expresion. Los estudiantes forman
tridngulos, circulos o rectangulos en el espacio, ya sea de manera individual o en equipo,
con el objetivo de identificar y comprender las propiedades basicas de cada figura. Esta
dindmica favorece el aprendizaje kinestésico, estimula la coordinacién corporal y promueve
el trabajo colaborativo en el aula. Una actividad complementaria es la simulacién de
movimientos secuenciales o patrones ritmicos. En esta propuesta los estudiantes ejecutan
una serie de pasos que imitan secuencias matematicas, como contar de dos en dos o de cinco
en cinco. Esta dindmica favorece el reconocimiento de regularidades y patrones, ademas de
reforzar el sentido numérico y la memoria motriz. También promueve el aprendizaje activo
al integrar el cuerpo en la construccion del pensamiento matematico.

Del mismo modo, se puede emplear la dramatizacién de operaciones, donde los estudiantes
"actian" una suma, una resta o una distribucién grupal, lo cual les permite vivenciar las
operaciones de manera concreta y divertida. Este tipo de actividades combina el
aprendizaje matematico con la educacién corporal, genera experiencias multisensoriales
que fortalecen tanto el conocimiento como el desarrollo integral del estudiante.

3.7 MUsica y ritmos matematicos
La musica y los ritmos matematicos como recursos didacticos favorecen el aprendizaje de
la Matematica al vincular patrones sonoros con conceptos numéricos. Esta estrategia
resulta beneficiosa en aulas hospitalarias. Dado que, promueve un ambiente alegre,
estimula la memoria auditiva y reduce el estrés que puede interferir con el proceso
educativo. Segtn Alsina et al. (2022):

La relacién existente entre la musica y las matematicas y el interés que
este tema suscita son aspectos que se han estudiado e investigado a lo
largo de la historia de la musica y de las matematicas. Fruto de esta
trayectoria, algunos docentes se plantean desde ya hace afios trasladar
esta relacion al ambito educativo para observar y aclarar las
repercusiones de la educacién musical para el aprendizaje matematico y
viceversa (p. 2).

|@ @ Licencia Creative Commons Atribucién 4.0 Internacional (CC BY 4.0)

Revista Cdtedra, 8(2), pp- 1-20, julio-diciembre 2025. e-ISSN: 2631-2875
https://doi.org/10.29166/catedra.v8i2.8433



https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/deed.es
https://doi.org/10.29166/catedra.v8i2.8433

26

Por ello, al integrar la musica en las actividades matematicas, los estudiantes desarrollan
habilidades de conteo, secuenciacion, reconocimiento de patrones y razonamiento logico,
todo dentro de un entorno. La musicalizacién del aprendizaje también mejora la
concentracion y el ritmo interno. Lo cual apoya tanto la comprensién matematica como la
autorregulacion emocional.

Dentro de este recurso se pueden emplear actividades como el uso de canciones para
practicar las tablas de multiplicar. Los estudiantes memorizan operaciones al ritmo de
melodias pegajosas, facilitando su retenciéon. También, se pueden realizar actividades con
palmas o instrumentos de percusién, en las que los nifios marcan patrones ritmicos que
representan secuencias numéricas (por ejemplo, tocar una palma cada dos nimeros o
marcar un compas con multiplos de tres), favoreciendo la comprension de regularidades.

Asimismo, se puede trabajar con ritmos fraccionados, donde se divide una pieza musical en
partes iguales para comprender el concepto de fracciéon y proporciéon. Estas estrategias
ayudan a consolidar conocimientos matematicos, a su vez generan entusiasmo,
participacién y bienestar en los estudiantes. Dichos aspectos son esenciales para el
aprendizaje en entornos hospitalarios.

3.8 Juegos de mesa

Los juegos de mesa segun Remdn y Manero representan un recurso didactico eficaz para la
enseflanza de la Matematica. Especialmente en contextos sensibles como las aulas
hospitalarias, en el cual el componente lidico cobra gran relevancia para mantener la
motivacion del estudiante. El uso de juegos contribuye al fortalecimiento de las habilidades
para resolver problemas, facilita la adquisicibn de conocimientos y capacidades
intelectuales similares a las que se desarrollan en otros entornos educativos, y aumenta la
motivacion, el interés y la asistencia a clases. Asimismo, tiene una influencia significativa en
el aprendizaje afectivo, impulsa la socializacion. Puede emplearse como medio para evaluar
valores, actitudes y comportamientos de los estudiantes (Remén y Manero, 2018).

A través de estos juegos, los nifios pueden practicar operaciones basicas, desarrollar el
pensamiento légico, mejorar su concentraciéon y trabajar en equipo, todo dentro de un
ambiente relajado y agradable. “El juego constituye una preparacién fundamental para que
el nifio pueda desenvolverse en sus actividades durante la vida adulta” (Carmona y
Cardefioso, 2019, p. 60). Ademas, los juegos permiten adaptar el contenido matematico al
ritmo y nivel de cada estudiante, lo que los convierte en una herramienta flexible e inclusiva
para el aprendizaje significativo. Entre las actividades que se pueden implementar con este
recurso esta el uso de dominds numeéricos. En esta propuesta los estudiantes emparejan
fichas que contienen resultados de operaciones o equivalencias numéricas, lo que les
permite reforzar el cdlculo mental de manera lidica. Esta dindmica estimula la agilidad en
el razonamiento matematico, mejora la atencién y fomenta la participaciéon a través del
juego.

Otra opcién didactica es el uso de rompecabezas con contenido geométrico o aritmético. En
este tipo de actividades los estudiantes deben unir piezas de acuerdo con ciertas
propiedades matematicas, como la forma, el area o el resultado de una operacién. Este
recurso no solo favorece la comprension de conceptos clave, sino que también estimula el
pensamiento ldgico, la concentracion y la capacidad para resolver problemas de manera
estratégica. En conjunto, estos juegos contribuyen al fortalecimiento de diversas
competencias matematicas de forma dindmica y participativa.
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3.9 Materiales manipulativos

Los materiales manipulativos son recursos didacticos esenciales en la ensefianza de la
Matematica, permiten a los estudiantes interactuar fisicamente con objetos concretos para
construir su comprension de conceptos abstractos. Esta metodologia resulta en aulas
hospitalarias, puesto que, se requiere ofrecer experiencias de aprendizaje mas visuales,
tactiles y dindmicas. El nivel mas basico en la formacién del pensamiento reside en la
habilidad de identificar una caracteristica especifica de un objeto (Novo-Martin, 2021). Al
utilizar materiales que se pueden tocar, mover y combinar, los nifios desarrollan
habilidades 16gico-matematicas.

“La manipulaciéon resulta fundamental en la educacién infantil, ya que facilita que los nifios
adquieran conocimientos y construyan representaciones mentales” (Berga-Espona, 2013,
p. 65). Entre los materiales manipulativos mas eficaces se encuentran el abaco, ideal para
representar unidades, decenas y centenas, facilitando la comprension del sistema de
numeracion decimal. Las regletas de Cuisenaire, por su parte, permiten explorar la relacion
entre numeros, operaciones y fracciones de manera visual o colorida. Esto permite a los
estudiantes a interiorizar los conceptos de suma, resta y equivalencias. También se puede
trabajar con el tangram, un rompecabezas geométrico que fomenta el reconocimiento de
formas, la composicién y descomposicion de figuras, y el pensamiento espacial. Todos estos
materiales hacen que el aprendizaje de la Matematica sea mas accesible y significativo. A su
vez estimulan la creatividad y la exploracion activa, elementos fundamentales en el proceso
educativo en contextos hospitalarios.

4. Conexion curricular

Este estudio se enmarca en el drea de Matematica, articulandose con el eje transversal de
educacion inclusiva y atencién a la diversidad, tal como lo establece el Curriculo Nacional
del Ecuador. La propuesta responde a la necesidad de garantizar el derecho a la educacion
de nifios y jovenes en situacion de vulnerabilidad, especialmente aquellos que reciben
atencion educativa en aulas hospitalarias. En ese sentido, se vincula directamente con el eje
de resolucion de problemas, al fomentar el desarrollo del pensamiento 16gico-matematico
mediante el uso de recursos didacticos adaptados a contextos no convencionales.

El uso de recursos didacticos en la ensefianza de la Matematica en aulas hospitalarias
encuentra respaldo en el Modelo Nacional de Gestion y Atencion Educativa Hospitalaria y
Domiciliaria del Ecuador, cuyo propoésito es garantizar el acceso, permanencia y aprendizaje
de nifios y adolescentes que, por condiciones médicas, no pueden asistir a su institucion
educativa de manera regular. Este modelo promueve una educacién de calidad, flexible y
adaptada, mediante estrategias metodologicas que responden a las necesidades de
estudiantes en situacion de enfermedad, hospitalizacién, tratamiento o reposo médico
prolongado. En este marco, se plantea el uso de propuestas ladicas, flexibles, personalizadas
e innovadoras que permitan mantener la continuidad educativa, disminuir la ansiedad y
favorecer el desarrollo afectivo, social y cognitivo del estudiante.

Se alinea con el estandar del area de Matematica que establece que el estudiante resuelve
problemas cotidianos a través de la aplicacion de procesos de observacidon de eventos
proveniente de su entorno inmediato (Ministerio de Educacién del Ecuador, 2016). Este
criterio se adapta de forma pertinente a los contextos hospitalarios, en los cuales es
necesario desarrollar aprendizajes significativos a partir de situaciones reales y
comprensibles para el estudiante. A través de recursos didacticos como juegos de roles,
cuentos matematicos, materiales manipulativos, modelado o expresion corporal, se crean
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experiencias educativas que permiten vincular la Matematica con la vida cotidiana del
estudiante.

Desde un enfoque inclusivo e interdisciplinario se articula la ensenanza de la Matematica
con areas como Lengua y Literatura (a través de la narracién de cuentos), Educacion
Cultural y Artistica (mediante musica, pintura y expresién corporal) y Educacién para la
Ciudadania (a través del juego cooperativo), promoviendo la comprensién de conceptos
abstractos mediante experiencias concretas y adaptadas. Esto permite que los estudiantes
no solo resuelvan problemas numéricos o espaciales, sino que observen y representen
informacién del entorno hospitalario en el que se encuentran.

Finalmente, responde a los principios del Curriculo Nacional del Ecuador: inclusion,
participacidn, pertinencia y flexibilidad, buscando garantizar el derecho a una educacién
significativa para todos los estudiantes, especialmente aquellos que enfrentan condiciones
de salud que limitan su presencia en el aula convencional. Asi, se favorece el desarrollo de
competencias del perfil de salida como la resolucién de problemas, la colaboracién, la
autonomia y la aplicacidn del conocimiento en contextos reales.

5. Métodos y materiales

El presente estudio es de caracter cualitativo exploratorio, y se basa en el método empirico
basado en la experiencia directa de la investigadora. A continuacién, se describen los pasos
que se siguieron para el estudio:

e Ubicacion del area de estudio. La investigacion se focalizé en la al area de pediatria
del Hospital Carlos Andrade Marin de la ciudad de Quito-Ecuador.

e Seleccion de la muestra. Se cont6 con la participacion de 42 capacitadores de la
Carrera de Matematica y Fisica de la Facultad de Filosofia de la Universidad Central
del Ecuador los cuales aplicaron el proyecto de Aulas Hospitalarias a 58 nifios
internados en el area de pediatria del Hospital Carlos Andrade Marin.

e Disefio y aplicacién de los instrumentos de investigacion. Para la recoleccion de la
informacidn se aplic6 la técnica de la entrevista semiestructurada, cabe recalcar que
este instrumento se sometid a un proceso de validacién de expertos en el area de
Pedagogia de las Ciencias Experimentales Matematica y Fisica y expertos en el area
de Psicopedagogia de la Facultad de Filosofia de la Universidad Central del Ecuador.
Posteriormente los datos recolectados mediante el instrumento permitieron
establecer las categorias siguientes: metodologia, estrategia, técnica, tematicas,
edades del estudiantado y escala de satisfaccidn del estudiantado.

e Procesamiento de los datos. Para el procesamiento de datos se procedié con la
transcripcién de la entrevista. Posteriormente, con base en las categorias
previamente establecidas se identificaron los principales codigos (los cuales fueron
extraidos de las citas) mediante el programa Atlas ti. Ademas, con dicho programa,
los cédigos y citas se registraron en una matriz, y se elaboré6 una red semantica por
cada categoria para establecer la relacién entre los codigos.

e Andlisis y discusion de resultados. Con la matriz de cddigos relevantes, redes
semdnticas, asi como el marco referencial de la investigacién se realizo la
teorizacion y discusion de resultados, para finalmente elaborar las conclusiones del
estudio.

6. Resultados

En el cuadro 1 se presenta un resumen de las categorias: metodologias de ensefianza,
estrategias de ensefnanza, técnicas de ensefnianza, tematicas a tratar, edad y satisfaccion del
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estudiantado, en el ambito de la ensefianza de la Matematica en aulas hospitalarias del
Ecuador, con sus cddigos y frecuencias de enraizamiento que derivadas del estudio.
Posteriormente se describen los aspectos mas relevantes para las categorias mencionadas
mediante la representacion de redes semanticas.

Categoria

Codigo

Frecuencia

Metodologia

Estrategia

Técnica

Tema

Edades del estudiantado

Aprendizaje basado en experiencias
Aprendizaje basado en habilidades
Aprendizaje basado en Juegos
Aprendizaje basado en problemas
Aprendizaje Cooperativo
Gamificacion

Aprendizaje activo

Aprendizaje basado en la experiencia
Aprendizaje cooperativo

Deteccién y adaptacion a necesidades del
estudiantado

Practica Guiada

Recompensas

Resolucion de problemas

Resolucion de retos en mediante juegos
Aprendizaje motriz

Juegos

Lluvia de ideas

Material didactico (fichas graficas, fichas
matematicas, dibujos, crucigramas)
Visual

Conjuntos y Subconjuntos
Ecuaciones

Figuras geométricas

Operaciones basicas

Operaciones con Fracciones

1 afo

10 afios

11 anos

12 afios

13 afios

14 afios

15 afios

5 afios

6 anos

7 anos

8 afios

9 afos

3
1
19
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N

N
O

N
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Escala de satisfaccion del Totalmente satisfecho 42

estudiantado
Cuadro 1. Resumen de las categorias: Metodologias de ensefianza, estrategias de ensefianza, técnicas de
ensefianza, tematicas a tratar, edad y satisfaccién del estudiantado en el ambito de la ensefianza de la
Matematica en aulas hospitalarias

Del analisis de frecuencias del cuadro 1 se puede apreciar que existen patrones en practicas
docentes y recursos didacticos utilizados por los docentes en el contexto de las aulas
hospitalarias en el Ecuador. A continuaciéon, se presenta un analisis detallado por cada
categoria estudiada, contrastada con su red semdantica y marco referencial:

6.1 Metodologia de ensefianza

En esta categoria se observa que el Aprendizaje basado en juegos o gamificacién (con una
frecuencia de enraizamiento de 30), se posiciona como la metodologia central mas utilizada,
seguida del aprendizaje basado en problemas, con una frecuencia de enraizamiento de 11
registros. Asi mismo se identificaron metodologias como el aprendizaje cooperativo y el
aprendizaje basado en experiencias con una menor frecuencia de enraizamiento (3), lo que
sugiere que estas estrategias toman un papel complementario y no principal.

120215, Aprendiasje basado <n
problema.._in Loor Piedra Katherine

]
— i

/6112, Aprendizas basada en ju
in Cajas Cuichan Hector Danial

5231112, Aprendizajo basado en
Juegos in Medina Haro Kerly

Johanna

rendizsje besda en el
in Dricga Ramircz Mateo.

211 12, Aprendizsje basado en
chesy Pallaaco Joashyn

jeegon
Hallely

5130112, Aprendizaje basade en el l
Magory

Juego.. in
Elizabeth

=117 2, Aprendizsje basada en

5137112, Gamincacion In Vasquez

529112, Aprendizaje basa:
Celia Abigail Antonella camtruce.

da en
in Pila Pila ftoss Elens

Aprendizaje Cooperative

ESTIET Ty e———— 1
Ceprane.. i achey Pahascn
S99 1 2. Gamifiencion in Lims Zapeta - Garmificacion in Cajas o Joselyn Nallely

Aisiandra Abigal Cuichan

Tepud Pablo Gabris!

Figura 1. Red semantica categoria Metodologia de ensefianza
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Al contrastar los datos del cuadro 1 con la red semdntica de la figura 1 perteneciente a la
categoria Metodologia de Ensefianza, se evidencia una preferencia por el uso de
metodologias activas, haciendo énfasis a la gamificacién y resolucién de problemas. Destaca
el uso de estas metodologias, facilitan la enseflanza de las Matematicas en contextos clinicos,
permiten ajustarse a la situaciéon emocional y fisica del estudiantado, y mantienen el interés
del estudiantado asegurando un aprendizaje significativo.

6.2 Estrategias de ensefianza

Al referirse a las estrategias de ensefianza se destaca el uso de retos ludicos con desafios
matematicos (frecuencia de enraizamiento de 31) como estrategia didactica central para el
aprendizaje. Posteriormente, como segunda estrategia centra aparece la resoluciéon de
problemas, lo que indica una tendencia a trabajar desde el razonamiento légico y el analisis
contextual. Por ultimo, otras estrategias como el aprendizaje cooperativo (frecuencia 4) y la
adaptacion personalizada (frecuencia 3) muestran que existe una preocupacion por la
interaccidn social y las necesidades individuales del estudiantado.

5:215, Jusgos Interactivos para ks
re...In Cacuango Quil Kevin Ruben

S11215, Juegos in Chiluisa Racines Resolucitn de retos en mediante
Patriclo Rolando N jusgos

260112, Juego y gamificacion in 9:31 10, Resolucion de problemas
e ey g median.. in Cema Zambrano
Ordones Tandazo Moises José
Cristofer Antonio

. 38:4 111, resolucion de problemas
+ .l _Resclucién de problemas o 3|  guisda...in Vega Guamani Karla
Estefania

133215, Juegos In Taipe Lema Omar

Alfredo

=382
medi — |

421112, Roles de ju
in..in Zapata Guamk

1551 14,y resolucién de problemas

S04 1, Juegos n Garca Herrera guia...in Guandinango Cacoang
— Mayli Tatiana
Joel José

E)16:2 15, Resolucisn de problemas
median..in Guillen Rosero Harvy

Mateo

28112, Resolucién conjunta de 343 18, Planteamiento de problema
problem.. in Paucar Tipan Kevin yfa.in
David Samantha Mayte

243 18, Resolucién de problemas
median.
Katherine Nicole

20:41 11, Juegos y resalucion de

31318, Jusgo in Pusds Guerrero
problem...in Loor Piedra Katherine e

525215, colectiva in Ramo
o] Aprondizje cooperative o
Guairacajn Jonathan Javier I ~Aprendizsje cooper ‘ Torres Soria Alberto Sebastian

51363 18, cooperativo y por turnos in

1318, Resolucién de retos en

ntex.. in Andrade Andr
pontent, n Adrade Anrade 22318 Aprendizaje cooperativo in
Mafla Tepud Pablo Gabriel

5142115, Praciica Gulada in
Cabascango Cachimusl Karen Lizath
512215, Juegos in Clavijo Flores 1
Leonardo Mlexander I TR |

P Kerly Johanna

S128:2 15, Adaptacién a necesidades

indiv...in Paucar Tipan Kevin David

37215, Juego cooperativo y por
1umos... in Vasquez Celio Abigail
Antonella

Deteccion y adaptacion a
necesidades del estudiantado

29:318, Detecceion de dificultades
**| " dol...in Pia Pila Rosa Elena

11:3 18, retroalimentacion en tiempo

£133:21 5. Juego cooperativo por
turnos in Velastegui Quishpe Resa ¢

1215, Juegos in Camacho Quille
| Herman Widinson

%
| 13:2 15, recompensas. in De la Crz
I . o
£

Figura 2. Red semdntica categoria Estrategias de ensefianza

Al contrastar la informacion con la red semantica de la Figura 2 se puede evidenciar que la
utilizacion de propuestas ludicas, flexibles y emocionalmente estimulantes coinciden con lo
propuesto en literatura especializada en pedagogia hospitalaria. En este sentido, autores
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como Ochoa et al. (1999) refieren que “los recursos educativos deben adaptarse al estado
de salud del estudiante, permitiendo que cada uno avance a su propio ritmo” (p. 2); y,
autores como Alsina et al. (2022) destacan la importancia “de integrar elementos del
entorno como el juego, el arte o la musica para generar experiencias significativas de
aprendizaje” (p. 211).

Finalmente, es importante mencionar que el Modelo Nacional de Gestiéon y Atencion
Educativa Hospitalaria y Domiciliaria (Ministerio de Educacién y Ministerio de Salud, 2016)
enfatiza la importancia de proponer enfoques de atencién pedagogica integral centrada en
personas y no Unicamente en contenidos, validando asi el uso de estrategias y metodologias
flexibles centradas en el estudiantado.

6.3 Técnicas de enseflanza aplicadas por docentes:

En referencia a las técnicas de ensefianza se puede observar que las técnicas visuales
(gréficas, dibujos, etc.), con una frecuencia de enraizamiento de 29 menciones, son
predominantes en el contexto de las aulas hospitalarias. También se destaca el aprendizaje
motriz y los juegos con una frecuencia de enraizamiento de 16 y al uso de material didactico
estructurado (fichas graficas, crucigramas, etc.)

238123, juegos tictiles y

de
motricida... in Medina Haro Kerly
Johanna

+
o] Aprendizaje motriz |,

il
236 117, aprendizaje visual in 65114, én de objetos. in | [ ]
Medina Haro Kerly Johanna Cajas Cuichan Hector Daniel )

37:3 18, Visual in Vasquez Celio 4:318, Visual in Cabascango
Abigail Antonella Cachimuel Karen Lizeth
29:5 1714, auditivo in Pila Pila Resa 6:4111, Visual in Cajas Cuichan 39:5 174, Manipulacién in Velastegui
| I
Elena Hector Daniel Quishpe Rosa Mariana
n de objetos.

36:5 114, m.

41215, Materiales manipulativos y
Vis...in Yanes Ruano Juan Francisco

in Torres Sort

9:4 113, Visual in Cerna Zambrano
Cristofer Antonio

38:318, Visual in Vega Guamani
Karla Estefania

22:4 171, Visual in Mafla Tepud . 1:4 111, Liuvia de ideas in Andrade
Pablo Gabriel o Andrade Darwin David

- x " _Material didéctico(fichas
29:4 171, Visual in Pila Pila Rosa 11:4 111, Visual in Chiluisa Racines a e Andrade graficas, fichas matemadicas.
Elena Patricio Rolando Aand =)

30:215, Visual in Pumalpa Sanchez
Marjory Elizabeth

5318, visual. in Cacuango Quilo
Kevin Ruben

32.3 18, Procedimental guiaday
R iba Zambr

7i4 111, Visual in Camacho Quille

Luis Daniel

35:4 1111, Visual in Toasa Quinaloa 42:2 15, visual in Zapata Guambo
Mateo Gabriel Ivén lsrael

316117 Juego Dingid in Fusda
403 18, Visual in Vilarreal Cevallas, 38411, Visualin Pusda Guerrera Guerrero Michae Fabian
Naida Anai Michael Fablan

39:4 11, Juego dirigido, in
Velastegui Quishpe Rosa Mariana

31:5 114, auditivo in Pusda Guerrero 15411, Visual in
Michael Fabian Cacoango Mayli T

hael Fab

54111, Juego d

irigice in Cacuango
Quilo Kevin Ruben

20:5 114, Visual in Loor Pledra 36:4 1111, Visual in Torres Soria
Katherine Hosley Alberta Sebastian

28:4 111, Juego Dirigido. in Paucar

Tipan Kevin David

Figura 3. Red semantica categoria Técnicas de ensefianza aplicadas por docentes

Al contrastar el andlisis de la categoria técnicas de ensefianza aplicadas por docentes con su
red semdntica (figura 3) se evidencia como las técnicas visuales y motrices son
predominantes en el contexto hospitalario. Asi, las técnicas visuales permiten facilitar el
aprendizaje mediante imagenes, esquemas o representaciones graficas. Y el aprendizaje
motriz refuerza la dimensién activa y corporal del aprendizaje, al respecto autores como
Vallejo (2011) se “destaca la importancia de materiales graficos en el proceso de ensefianza,
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afirmando que las imagenes permiten que las matematicas se visualicen desde un enfoque
mas creativo, comprensible y significativo” (p. 75).

6.4 Temas tratados
De acuerdo con andlisis del cuadro 1 y en la red semdntica (figura 4) se determiné que el
curriculo se concentra fuertemente en la ensefianza de operaciones basicas de la
matematica (suma, resta, etc.), con una frecuencia de enraizamiento de 22 menciones.
Posteriormente, aparecen temas recurrentes como la geometria elemental (frecuencia de
enraizamiento 12) y los problemas aplicados (frecuencia de enraizamiento).

ST E——

¥ res... in Garcia Herrera Joel José geom... in Namo Guairacaja Jonathan
Javier
16:4 111, Operaciones basicas I 36:6 117, Operaciones bésicas 3

in Gullen Rosero Harvy |¢——efl -, Operaciones bisicas |+— s Soria Alberto 30411, Figuas geometricas - — 7:5 14, Clasificacién de triangulos in

— — Purmalpa Senchez '—‘I FIgUISS GEOmEIcE lo————) ™~ ¢, . 1o Quile Hernan Widinson

" p— Majory Elizabeth
{ [ 13318, Lengua de sefas aplcada

Res...in Cema Zambrano Cristofer ¢ 3| la..in De s Cruz Cruz Steven 2311 32, ireas de superficies 4151 M, Figuras geometricas.In

Artonie Renrdo geométric. in Medina Haro Kerly

9:5 1116, Operaciones bésicas (Suma,
Yanes Ruano Juan Francisco

Johanna
414111, Sumas. Restas 20:6117, sumas, restas, Sz 1 —
in Yanes Ruano |4 N in Lot Piedra 55174, Rc:z;r.\nclmgmo de .
Juan Francisco Katherine Hosley nimeros medi... in Cacuango Quilo
Kevin Ruben
2310129, Operaciones hisicas de =225 114, Divisiones y
aumento...in Medina Haro Kerly ¢ » in Mafla Tepud
S Pl el 84111, Suma de conjuntos in =  Tipos de fracciones, suma
Castillo Sebastian

ndinango Cacoange

2411, Operaciones bisicas (suma) 40419, Mudtipllcacitn da ndmarcs 1
 Anchade Coyachamin Exka Milens ¢ #| ente.. in Villareal Cevallos Neida ]
in Andrade Cuyachamin Erika Mikena
4 Anai I Conjuntos y Subconjuntos I Operaciones con Fracciones:
$ ]
385 114, sumas st
iollnion Yoo Guaman |« | E1375 114, 5uma de nimeras enteros
e e e in Visquez Celia Abigail Antonella

3:318, Conjuntos y subconjuntos,
elas... in Argoti Aleaga Dayana
Abigail

216118 - 19, Operaciones
aritméticas Fracei... in Machay
Pallasco Joselyn Nallely

39:6 117, Operaciones bisicas 6 117, Operacicnes basicas
(Suma, Res...in Velastegui Quishpe |¢ 3 (sumaes...in Andrade Andrade = 34:4 111, Ecuaciones de primer
Rosa Mariana Darwin David grado y ... in Telenchana

Pumasunta Samantha Mayte

y B - -
=128 1 20, Artmética in Paucar Tipan ZS’Z' 5»::" DF‘:‘['”"‘; hisicss T neales i P 'Zii':l? E;uiflon!svrib\as de
Kevin David (Suma, Res... in Ortega Ramirez Rumipamba Zambrano Luis Daniel [ o B v
Mateo Alejandro Jonathan Javier
= 42‘:3|B‘ Operaciones bzs::‘ls con X = dZ:‘s 114, SL;ma do‘numew; e“:,gs T —— \ T —
nimero... in Zapata Guambo lvan » lel 1. in Clavijo Flores Leonardo grado in Taipe Lema Omar Alfredo Zapata Guambe Ivin [srael
Israel Alexander

FI5T 14, sumas, restas, 651 7. Operaehanes bikces e b 35:5 114, Ecuaciones lineales in 4417, ecuaciones in Cabascango
Itpl ~inTalpe Lema ¢ L ) suma..inCajas Cuichan Hector
N Toasa Quinaloa Mateo Gabriel Cachimuel Karen Lizeth
Omar Alfredo Daniel
2245114, Operaiones bisias 29511, rumcores de primer
(sumayres... in Nacato Gutierrez grado con.. in Pila Pila Rasa Elena
Ketherine Nicole

Figura 4. Red semantica categoria Temas tratados en aulas hospitalarias

En este sentido, se evidencia que los temas que mas se abordaron (operaciones basicas,
conceptos de geometria elemental y la lectura e interpretacion de graficos) forman parte
del curriculo obligatorio y ain mas importante forman parte de las actividades realizadas
en la vida cotidiana. Ademas, es importante rescatar que los contenidos abordados se
integraron mayoritariamente con metodologias y estrategias lddicas y recursos como la
pintura, los juegos de mesa, rompecabezas, etc., permitiendo que los estudiantes construyan
aprendizajes de manera lidica y contextualizada.

6.5 Edades del estudiantado

En referencia a la red semantica de la figura 5 y el analisis del cuadro 1, en esta categoria se
aprecia que el rango etario del estudiantado se extienda de los 5 a 14 afios, y que la mayor
parte de las intervenciones pedagdgicas se concentra desde los 7 a 10 afios. Esta diversidad
de edades obligé a que los docentes realicen una planificacion flexible adaptada a las
necesidades especificas de cada estudiante, lo cual fue evidenciado en los resultados
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anteriores que ya se utilizaron varias metodologias, estrategias y técnicas de ensefianza. Al
respecto, el Ministerio de Educacion del Ecuador y el Ministerio de Salud Publica del
Ecuador (2016) en el Modelo Nacional de Gestion y Atencién Educativa Hospitalaria y
Domiciliaria sostienen que la ensefianza hospitalaria debe respetar el desarrollo individual
y brindar propuestas acordes a cada etapa evolutiva, aspecto que los docentes participantes
del presente estudio han sabido aplicar con solvencia.

=)33:711 20,12 afios in Taipe Lema S)14:71 20, 5 afios in Garcia Herrera
Omar Alfredo Joel José

5)9:7 122,72 aos in Cerna Zambrano P 5)32:5 114,12 afios in Rumipamba | [(5)38:6 117, 5 afios in Vega Guamani B 51287123, 5 aitos in Paucar Tipan
Cristofer Antonio — I *—*  Zambrano Luis Daniel Karla Estefania — " KevinDavid
S)15:7 1 20.12 afios in Guandinango
Cacoango Mayli Tatiana — E—

51262 15, 12 afios in Ordones Tandazo S)41:6 117, 5 afios in Yanes Ruano Juan S)17:215. 5 afios in Iglesias Viteri
Moises José Francisco — Sebastién David
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Figura 5. Red semantica categoria Edades del estudiantado

6.6  Satisfaccion de los estudiantes

Del andlisis del cuadro 1 y la red semdntica (figura 6) se evidencian que la totalidad de
estudiantes se muestran "totalmente satisfechos” con las intervenciones pedagogicas
realizadas en el ambito de las aulas hospitalarias. Estos resultados demuestran la calidad
humana del proceso educativo por parte de los docentes participantes, ya que se realiz6 un
acompafiamiento emocional, contencién y motivacion al estudiantado.
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7. Conclusiones
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Al contrastar los datos y el marco referencial del presente estudio se establece que la
ensefianza de la Matematica en aulas hospitalarias del Ecuador debe fundamentarse en
practicas activas, inclusivas y adaptativas. Ademads, se observa que la utilizacion de
materiales concretos, metodologias ludicas deben ser pilares fundamentales en la
ensefianza de la Matematica en aulas hospitalarias.

Con respecto a las metodologias de ensefianza se establecié que metodologias activas como
la gamificacion (aprendizaje basado en juegos) son eficaces en el contexto hospitalario,
fomentan la participaciéon, motivaciéon y permiten mantener el interés del estudiantado
asegurando un aprendizaje significativo. En referencia a las estrategias de ensefianza se
determind que estrategias centradas en el estudiante como el uso de materiales
manipulativos y la ensefianza personalizada, son altamente efectivas para generar
aprendizajes duraderos en el aula hospitalaria. Y que las estrategias de ensefianza en el
contexto de las aulas hospitalarias deben propiciar la motivacién y participacion del
estudiantado. En este sentido, se sugiere la aplicacion de estrategias como retos ladicos, el
razonamiento légico y estrategias como el aprendizaje cooperativo y la adaptaciéon
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personalizada para garantizar una atencién individual adaptada a las necesidades del
estudiantado.

En cuanto a las técnicas de ensefianza aplicadas en el contexto hospitalario, prevalecen el
canal visual y motriz mediante el uso de materiales graficos, representaciones pictoricas y
dindmicas corporales. Estas técnicas permiten que los contenidos abstractos de las
matematicas se conviertan en experiencias sensoriales significativas para el estudiantado,
potenciando su aprendizaje y adaptandose a sus necesidades y estilos cognitivos. Por
ultimo, es importante mencionar que la diversidad de edades del estudiantado (5 a 14 afios)
representd un desafio importante para los docentes, pues fue necesario realizar una
planificacidn didactica flexible y diferenciada para cada beneficiario del programa. En este
contexto, resulta fundamental seguir investigando y disefiando estrategias que fortalezcan
la ensefianza de la Matematica en estos entornos. Asi, se garantiza el derecho a una
educacién equitativa e inclusiva para los estudiantes hospitalizados.
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Resumen

Un deber del Estado es garantizar efectivamente el derecho a la educacion. Para esto se
requiere de prestaciones estatales a través de bienes y servicios -propios e impropios-. Sin
embargo, cada bien o servicio satisface una dimension especifica de la educacién. La
pregunta que guia este estudio es, ;el Estado garantiza satisfactoriamente la disponibilidad
y la accesibilidad de la educacién? El estudio es importante porque nos permite develar la
situacion de la disponibilidad y accesibilidad de la educacién a través del analisis del
numero de instituciones y la tasa bruta de matricula desde el periodo académico 2013-2014
hasta el 2023-2024. El trabajo tiene un enfoque mixto; el disefio de la investigacion fue el
anidado o incrustado concurrente de modelo dominante porque se recolectd
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simultaneamente datos cuantitativos y cualitativos. El trabajo finaliza exponiendo que el
Estado no garantiza el derecho a la educacion en la dimension de disponibilidad porque el
ndmero de instituciones educativas varia negativamente entre los afios estudiados. En el
2013-2014 hay 24573 instituciones, mientras que, al 2023-2024 existe una reduccién
equivalente al 34 % del total de establecimientos educativos presentes en el 2013-2014. En
la dimensién de accesibilidad el Estado tampoco garantiza el derecho a la educacion porque
la tasa de matricula disminuye considerablemente en dos momentos. En el periodo lectivo
2015-2016 existe una reducciéon de 100636 estudiantes. Luego, en el periodo 2020-2021
existe una disminuciéon de 92253 estudiantes. En ambos momentos la accesibilidad al
sistema educativo se afecta por motivos materiales, econémicos y, de discriminacion.

Palabras clave
Accesibilidad, disponibilidad, educacién, instituciones educativas, matricula educativa.

Abstract

One of the State's obligations is to effectively guarantee the right to education. This requires
state services through goods and services—both private and non-public. However, each
good or service satisfies a specific dimension of education. The guiding question of this
study is: Does the State satisfactorily guarantee the availability and accessibility of
education? This study is important because it allows us to uncover the status of educational
availability and accessibility through the analysis of the number of institutions and the gross
enrollment ratio from the 2013-2014 academic period to the 2023-2024 academic year. The
work adopts a mixed approach; the research design was the nested or embedded
concurrent dominant model because quantitative and qualitative data were collected
simultaneously. The paper concludes by stating that the State does not guarantee the right
to education in the availability dimension because the number of educational institutions
varies negatively between the years studied. In the 2013-2014 school year, there were
24,573 institutions, while in the 2023-2024 school year, there was a reduction equivalent
to 34% of the total number of educational establishments present in 2013-2014. In the
accessibility dimension, the State also fails to guarantee the right to education because the
enrollment rate decreased considerably at two points in time. In the 2015-2016 school year,
there was a reduction of 100,636 students. Then, in the 2020-2021 school year, there was a
decrease of 92,253 students. At both points in time, accessibility to the educational system
was affected for material, economic, and discrimination reasons.

Keywords
Accessibility, availability, education, educational institutions, educational enrollment.

1. Introduccion

La explicacion sobre la importancia de garantizar el derecho a la educacion no es unica. Sin
embargo, tanto las teorias del capital humano y las teorias de la sefializacién confluyen en
atribuir a la educacidn la facultad de formar al estudiante para su incorporacién al mundo
laboral y que este mejore su bienestar econdémico (Castellar-Uribe, 2006 y Kido-Cruz y Kido-
Cruz, 2015). Otras posturas, criticas con las enunciadas, manifiestan que “la educacion
tendria no sé6lo que ayudar al desarrollo de habilidades basicas, también al despliegue de la
personalidad del nifio” (Ruiz-Mufioz, 2014, pag. 3). Observamos que la explicacién de la
finalidad de la educacién depende de la perspectiva teérica empleada para el analisis.
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Aunque existan debates tedricos sobre sus fines, hay un amplio consenso sobre la
importancia fundamental de la educacion para el desarrollo de las sociedades. De hecho, su
relevancia es tal que fue consagrada como un derecho humano en la Declaracién Universal
de la ONU de 1948. Este reconocimiento fue profundizado afios mas tarde por el Comité de
Derechos Econdémicos, Sociales y Culturales, que en su Observacién General N.2 13 defini6
sus cuatro caracteristicas esenciales: disponibilidad, accesibilidad, aceptabilidad y
adaptabilidad. En el estudio se analizara las dimensiones de disponibilidad y accesibilidad
del derecho a la educacién a través de los indicadores educativos que nos muestran el
numero de instituciones educativas y la tasa bruta de matricula del Sistema Nacional de
Educacioén en los sostenimientos publicos, municipales, fiscomisionales y particulares.

La investigacidn se aleja de la vision parcelaria sobre las caracteristicas de la educacién e
invita a comprender que entre las caracteristicas del derecho a la educacién existe una
interrelacién. Al respecto, también cierta parte de la literatura especializada ha marcado
una distincidn entre los indicadores educativos y los indicadores del derecho ala educacion.
En consecuencia, en este trabajo se intenta superar este limite al intentar establecer la
relacién entre indicadores educativos y dimensiones del derecho, considerando que los
indicadores educativos “permitan evidenciar en qué medida el Estado cumple con sus
obligaciones de respeto, proteccidon y promocién del derecho a la educaciéon” (Pérez, 2015,
pag. 92). En este sentido, el indicador educativo que muestra el nimero de instituciones nos
permite tener una lectura del derecho en su dimensién de disponibilidad; mientras que, el
indicador educativo de la tasa bruta de matricula nos permite acercarnos a la dimensién de
accesibilidad.

El trabajo analiza los porcentajes de instituciones educativas y la tasa bruta de matricula del
Sistema Nacional de Educacion desde el periodo lectivo 2013-2014 hasta el 2023-2024 para
evaluar el cumplimiento de las obligaciones estatales para garantizar la eficacia del derecho
a la educacidn en las dimensiones de disponibilidad y accesibilidad. El trabajo parte de la
interrogante, ;el Estado garantiza satisfactoriamente la disponibilidad y la accesibilidad de
la educacién? El estudio tiene como propoésito describir el estado del derecho ala educaciéon
en las dimensiones de disponibilidad y accesibilidad por medio del andlisis del nimero de
instituciones educativas y la tasa bruta de matricula en el Sistema Nacional de Educacion
entre el periodo lectivo 2013-2014 y 2023-2024.

El articulo tiene seis secciones. La primera seccién corresponde a la introduccién y la
segunda presenta la revisiéon de la literatura. La tercera parte expone la metodologia,
mientras que, la cuarta seccidén presenta los resultados y la discusiéon sobre estos. En la
quinta seccidn presentamos las conclusiones del estudio

2. Revision de literatura

2.1 Aproximacion y distincion de los derechos humanos

Para Marin la dignidad humana es el valor fundamental de los derechos humanos. No
obstante, la definicién y caracterizacion del concepto de dignidad humana resulta dificil de
abordar porque es una nocién difusa que requiere de multiples disciplinas para su
explicacion. Aunque la nocidn de la dignidad aparece en la transicion de la edad media a la
edad moderna y se ve reforzada con la tesis iusnaturalistas del Derecho, por otro lado, la
positivizacidn de los derechos humanos es una labor de las organizaciones internacional
intergubernamentales en ejercicio del renovado derecho internacional de posguerra
(Marin, 2007, pag.3).
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Haciendo un recorrido por una parte de la doctrina destacada, se puede afirmar que los
derechos humanos son “derechos supraestatales que se aplican y validan para todos sin
diferencias, los mismos se encuentran por encima de cualquier ordenamiento juridico
particular” (Rodriguez y Garcia, 2019, pag. 1602). Los derechos humanos a diferencia de los
derechos constitucionales “tienen validez universal, se atribuyen por igual a todos los
hombres en el mundo. En esta medida tienen prioridad frente al derecho positivo, pues
representan una medida de legitimidad de este Ultimo” (Borowski, 2003, pag. 31).

Desde 1948 se ha desarrollado un extenso marco juridico internacional para reconocer,
proteger y promover el derecho a la educaciéon (Right to Education Initiative, 2015). El pilar
de este marco es la Declaracién Universal de los Derechos Humanos, que no solo fue el
primer instrumento en reconocer la educaciéon como un derecho, sino que también la
establecié como un medio fundamental para el respeto de los demas derechos humanos.
Posteriormente, este marco se fortalecio6 con el Pacto Internacional de Derechos
Econdémicos, Sociales y Culturales, adoptado por la Asamblea General de la ONU en 1966.
Para supervisar la aplicacion de dicho Pacto, en 1985 se creé el Comité de Derechos
Econémicos, Sociales y Culturales. Su establecimiento se formaliz6 mediante la Resolucién
1985/17 del Consejo Econémico y Social de las Naciones Unidas (ECOSOC).

En 1999 el Comité de Derechos Econ6émicos, Sociales y Culturales aprobé la Observacién
General No. 13. La Observacion General No. 13 manifiesta que el derecho a la educacién en
todas sus formas y niveles debera tener cuatro caracteristicas o dimensiones. La Real
Academia de la Lengua (RAE), define como caracteristica a la “cualidad que da caracter o
sirve para distinguir a alguien o algo de sus semejantes” (RAE, 2014). No obstante, las
caracteristicas que el Comité asigna a la educacion no deberian ser consideradas las tinicas
cualidades que excluyan a otras, sino como marcos de referencia para que los Estados parte
del Pacto cumplan con mayor eficacia sus obligaciones respecto al derecho a la educacion.
Tomando como referencia la Observacién General No. 13 las caracteristicas o dimensiones
del derecho a la educaciéon son la disponibilidad, la accesibilidad, la aceptabilidad y la
adaptabilidad.

2.2 Estructura del derecho a la educacion

Nuestra Constitucion coloca a la educacion en el catidlogo de los derechos del buen vivir.
Haciendo un simil con otras maneras de clasificacion, los derechos del buen vivir equivalen
a los derechos de segunda generacion o también catalogados como Derechos Econémicos,
Sociales y Culturales (DESC) o derechos a algo. El profesor Robert Alexy explica la estructura
de los derechos a algo. Al respecto el autor sostiene que “el derecho a algo puede ser
concebido como una relacién triadica cuyo primer miembro es el portador o titular del
derecho (a), su segundo miembro, el destinatario del derecho (b) y su tercer miembro, el
objeto del derecho (G)” (1993, pag. 187).

La obligacion del derecho a algo siempre consistira en una accion por parte del destinatario.
Esto nos permite clasificar los derechos a algo en derechos a acciones negativas y derechos
a acciones positivas. Dentro de los derechos a acciones positivas encontramos de manera
especifica los derechos a prestaciones (Alexy, 1993, pag. 196). El derecho a la educacion se
garantiza a través de acciones positivas y acciones negativas, sin embargo, en este trabajo
solo nos remitiremos a las acciones positivas que debe realizar el Estado para efectivizar la
disponibilidad y accesibilidad del derecho a la educacién. Siguiendo la estructura
propuesta, el titular del derecho a la educacion es el ser humano. El destinario es el Estado
en la figura principal y no excluyente del Ministerio de Educacion; la obligacidn consiste en
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la accidn positiva inherente a la prestacién de bienes y servicios publicos para garantizar la
cobertura, el acceso y otras obligaciones que no son objeto del presente trabajo.

2.3 Sistema Nacional de Educacion

La Constitucion del Ecuador en 2008 prescribe que el Sistema Nacional de Educacion
(S.N.E.) se integra de niveles, modalidades y sostenimientos educativos, ademas de las
instituciones, politicas, planes, programas, servicios, recursos y actores del proceso
educativo (Art. 344,). Por modalidad educativa se comprende “la forma especifica de ofrecer
un servicio educativo con relacidn a los procedimientos administrativos, estrategias de
aprendizaje y apoyos didacticos” (Barroso, 2006, pag. 6). Las modalidades del S.N.E. son la
educacién formal y la educacién no formal. La educacion formal se clasifica en tres niveles.
Los niveles que integran la educacién formal son el nivel de educacion inicial, nivel de
educacion general basica, nivel de educacidn bachillerato. La edad de escolaridad para el
primer nivel inicia desde los 3 afios hasta los cinco afios. La edad tedrica de escolarizacion
para el nivel de educacion basica inicia desde los 5 afios hasta los 14 afios. En cambio, para
el bachillerato la edad de escolaridad inicia a los 15 hasta los 17 afios. Haciendo un simil de
nuestra clasificacion de los niveles educativos con el marco de referencia desarrollado por
la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacién, la Ciencia y la Cultura (UNESCO)
en su Clasificacién Internacional Normalizada de la Educacién CINE 2011, el nivel inicial
corresponde al Nivel CINE 0 - Educacién de la primera infancia; el nivel de educacion basica
corresponderia al Nivel CINE 1 - Educacién primaria y Nivel CINE 2 - Educacién secundaria
baja; mientras que, el bachillerato corresponderia al Nivel CINE 3 - Educacién secundaria
alta (Instituto de Estadistica de la UNESCO (UIS), 2013, pags. 27-61).

Cadanivel puede estar presente en diferentes sostenimientos educativos. Para Silva-Beltran
et al. (2005) el sostenimiento educativo,

resume todos los recursos asignados por el pais al sostenimiento de los
servicios educativos y puede dividirse en dos fuentes, los recursos
publicos administrados por el gobierno y aquéllos que aportan
directamente los particulares para pagar la escuela de sus hijos (pag.
240).

En el Ecuador existen cuatro sostenimientos que marcan la naturaleza juridica de la
institucién pudiendo ser un establecimiento educativo publico, municipal, fiscomisional, o
particular. Mas alla de la naturaleza juridica de la institucién educativa, la LOEI ordena que
ningun establecimiento debera tener fines de lucro, aunque, tal disposicion esta lejos de ser
cumplida y por lo tanto es una discusién abierta que nos remite a la mercantilizacion de la
educacion y la privatizacion de la misma, pero que no es objeto de este trabajo.

2.4 Deberes estatales y derecho a la educacion

Desde una lectura normativa el Ecuador es un Estado constitucional que tiene deberes y no
derechos (Sentencia No. 282-13-JP/19, 2019). Los deberes del estado pueden ser
“obligaciones positivas o negativas” (Ferrajoli, 2013, pag. 558). El maximo deber del estado
ecuatoriano consiste en “garantizar sin discriminacién alguna el efectivo goce de los
derechos establecidos en la Constitucion y en los instrumentos internacionales, en
particular la educacién” (Constitucion de la Republica del Ecuador, 2008, Art. 3, Num. 1).
Las razones que dan sentido a las prescripciones que hace la Constituciéon al Estado radican
en fundamentos de orden filoséfico y politico. Para el profesor Cortés, el Estado
constitucional descansa sobre las tesis del liberalismo social que se caracteriza por dotar al
estado la funcion de “tutela de las necesidades vitales de las personas a través de su
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reconocimiento como derechos humanos fundamentales y por el establecimiento de un
sistema de garantias que comprende prohibiciones de lesidn -negativas- y obligaciones de
prestacién —positivas-" (2012, pag. 191). En cambio, para Ramiro Avila el fundamento del
Estado constitucional es el igualitarismo-distribuidor que se caracteriza porque pone el
acento en un ser humano colectivo y solidario, titular de multiples derechos necesarios para
vivir individual y socialmente, en particular los derechos econémicos y sociales (2025, pag.
6). Ambas posturas son complementarias. Reconocen que el rol del Estado constitucional es
la garantia de los derechos, sin embargo, para alcanzar con esta finalidad, el Estado tiene un
conjunto de obligaciones positivas que debera cumplir.

El profesor Luigi Ferrajoli (2013) desde una sistematizacién juridica formal indica que
todos los derechos son expectativas, aunque no todas las expectativas contemplen las
mismas correlaciones y obligaciones. Por ejemplo, siguiendo la clasificacion liberal de los
derechos; los derechos de libertad como la intimidad implican expectativas negativas de no
lesién que consisten en el no impedimento o perturbacién para el ejercicio del derecho.
Mientras que, los derechos econdmicos, sociales y culturales como la educaciéon son
expectativas positivas de prestacidn que consiste en la accion del obligado de garantizar el
derecho (pags. 144-145). Sin embargo, cada derecho para su satisfaccién requiere en
diferente medida, tanto de expectativas negativas y positivas.

Para que el derecho a la educacién sea efectivo, el Estado debera desarrollar un complejo
sistema de garantias negativas y positivas. Las garantias positivas son “las obligaciones
correspondientes a las expectativas positivas” (Ferrajoli, 2006, pag. 25). En este caso son
las acciones que debera adoptar el Estado relativas a hacer efectivo el derecho a la
educacién. Pero debemos recordar que las garantias no se ejecutan en abstracto, sino que,
se materializan a través de los bienes y servicios publicos, sean estos, propios o impropios.

Siguiendo a nuestra Constitucién (2008), el Estado promueve y garantiza el derecho a la
educacion a través del Sistema Nacional de Educacidn y el Sistema de Educacién Superior.
(Art. 343 y 350). Resulta interesante como el constituyente al momento de redactar las
normas relativas al S.N.E. y S.E.S., parece que lo hizo bajo la concepcidén de la teoria de los
sistemas de Niklas Luhmann que comprende a la sociedad como un sistema social complejo
que dada su complejidad requiere de subsistemas donde cada uno “observa la sociedad a
partir de su propia funcién” (Urteaga, 2009, pag. 308). Si analizamos los fines que el
constituyente atribuy6 a cada sistema podemos identificar que se encuadra en las
concepciones de Luhmann sobre el sistema educativo, siendo esta funcién la:

La transformacion de los sistemas psiquicos singulares, de manera que
éstos sean capaces de participar en cualquier forma de comunicacidn.
Deviene necesario para la sociedad cuando la socializacién no consigue
asegurar el comportamiento adecuado. La peculiaridad del sistema
educativo es, por lo tanto, que sus efectos se manifiestan, a diferencia de
los demas subsistemas funcionales, en el exterior del sistema social
(Urteaga, 2009, pag. 310).

A través de los bienes y servicios que ofrece el Sistema Nacional de Educacion se garantiza
el derecho a la educacion en los niveles inicial, basica y bachillerato. Este sistema tiene por
finalidad el desarrollo de las capacidades y potencialidades individuales y colectivas de la
poblacion. Finalmente, el S.N.E. debera articularse con el Sistema de Educacion Superior, el
Sistema de Salud, el Sistema de Inclusién Econdmica y Social y otros sistemas.
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El derecho a la educaciéon como expectativa positiva de hacer, alcanza eficacia a través de la
prestacion de bienes y servicios. En este sentido, la Constitucién de la Republica del Ecuador
(2008), reconoce y garantiza a las personas “el derecho a acceder a bienes y servicios
publicos y privados de calidad, con eficiencia, eficacia y buen trato, asi como a recibir
informacién adecuada y veraz sobre su contenido y caracteristicas” (Art. 66, Num. 25).
Desde la doctrina del Derecho Administrativo el concepto de servicio publico es definido
como:

Toda actividad técnica destinada a satisfacer, de manera uniforme y
continua, una necesidad de caracter general, con sujeciéon a un mutable
régimen juridico exorbitante del derecho ordinario, ya por medio de la
administracion publica, bien mediante particulares facultados para ello
por autoridad competente, en beneficio indiscriminado de toda persona
( Fernandez, 2010, pag. 14).

Si la prestacidn del servicio lo hace directamente el Estado o la realiza un particular bajo la
delegacion, concesion u otra figura juridica, el servicio se denomina servicio publico propio.
Por el contrario, si la prestacion del servicio no la realiza el Estado ni tampoco un ente
privado bajo delegacion, pero dicha actividad satisface una necesidad general, el servicio se
denomina servicio publico impropio. Desde la divisién propuesta, la educacién siempre se
garantizara a través de servicios publicos propios ain mas cuando la Constitucion de la
Republica del Ecuador (2008) prescribe que la educacion “respondera al interés publico y
no estara al servicio de intereses individuales y corporativos” (Art. 26). No obstante, con el
advenimiento del neoliberalismo y la teoria de los mercados disputables la nocién de
servicio publico mut6 debido a las “voces que plantearon la necesidad de desregular a los
prestadores de tales servicios y someterlos a las reglas propias de un mercado competitivo”
(Rozas y Hantke, 2013, pag. 20).

En el pais desde 1981 se inici6 con la instrumentalizacién de la politica neoliberal hasta el
2007. El periodo se caracterizé por la estabilizaciéon econémica por medio de la politica
monetaria, politica fiscal, politica comercial y la disminucién drastica de la inversién
publica. Como en este periodo la politica fiscal del pais estuvo orientada principalmente al
cumplimiento de las obligaciones crediticias internacionales y no al financiamiento de los
bienes y servicios publicos, la consecuencia fue la reduccién drastica de la participacion
estatal en la politica social que termind con inestabilidad politica, econémica y social.

Salgado (2008), hace un recorrido por la historia constitucional del Ecuador y sostiene que
“laidea de convocar a una asamblea constituyente siempre ha estado latente, especialmente
cuando los problemas politicos e institucionales parecen no tener otra solucién, porque los
hechos desbordan el marco juridico” (pag. 205). En consecuencia, el proceso constituyente
que inicié el 15 de abril con el referéndum de entrada fue el espacio de discusion,
confrontaciéon y acuerdos entre los representes de las distintas fuerzas politicas y
movimientos sociales de la época que plasmaron sus concepciones e intereses en la Norma
fundamental. En este sentido, en la Constitucién del 2008, por ejemplo, se reconoce y
garantiza la gratuidad de la educacion hasta el tercer nivel, se crea el Sistema Nacional de
Educacion y se establecen reglas de financiamiento para dicho sistema y de manera general
se prescriben las obligaciones al Estado para que garantice el derecho a la educacion. El
Estado ecuatoriano por mandato constitucional tiene como deber maximo garantizar el
derecho a la educacion, siendo esto posible por medio de la prestacion de los bienes y
servicios publicos.
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2.5 Dimensiones del derecho a la educacion

Desde una postura prescriptiva la educacién como derecho tiene una triple naturaleza;
siendo a la vez un derecho constitucional, derecho fundamental y derecho humano. La
Observacion General No. 13 establecid que las caracteristicas del derecho ala educacién son
la disponibilidad, la accesibilidad, la aceptabilidad y la adaptabilidad. La disponibilidad
implica que “debe haber instituciones y programas de enseflanza en cantidad suficiente”.
(Comité de Derechos Econdémicos, Sociales y Culturales, 1999, pag. 3). Otros autores
equiparan a la disponibilidad con la asequibilidad definiéndola como la obligacién de los
Estado de “asegurar que haya educacién gratuita y obligatoria para todos los nifios y nifias
en edad escolar” (Tomasevski, 2008, pag. 350). Haciendo un simil en exceso simplista, la
disponibilidad también es equivalente a la cobertura de instituciones educativas que brinda
el Sistema Nacional de Educacion.

La accesibilidad consiste en que “las instituciones y los programas de ensefianza han de ser
accesibles a todos, sin discriminacién” (Comité de Derechos Econdmicos, Sociales y
Culturales, 1999, pag. 3). Nadie deberia quedarse fuera del sistema educativo. La
accesibilidad garantiza el ingreso al sistema sin discriminacién alguna y las politicas de
accion afirmativa promueven el acceso de las personas pertenecientes a los grupos
histéricamente excluidos. No obstante, la propia Observacion No. 13 ha manifestado que la
dimension de accesibilidad plena sin restriccion es aplicable solamente hasta la educacién
secundaria -siguiendo la tipologia nacional la accesibilidad plena es hasta el bachillerato-.
El Constituyente recogié el componente de accesibilidad y lo plasmo en la Constitucién de
la Republica del Ecuador (2008), donde se dispone que “Se garantizara el acceso universal,
permanencia, movilidad y egreso sin discriminacién alguna y la obligatoriedad en el nivel
inicial, basico y bachillerato o su equivalente” (Art. 28).

La accesibilidad involucra “que dentro de una jurisdiccion todos tengan la posibilidad de
participar en procesos educativos sin ser discriminados o excluidos” (Koster, 2016, pag. 37).
Garantizar la accesibilidad implica la superacién de las barreras que impiden el ingreso al
Sistema Nacional de Educacion. La accesibilidad consta de tres subdimensiones: 1) no
discriminacién; 2) accesibilidad material; 3) accesibilidad econdémica. Los tres
subdimensiones se interrelacionan.

El subdimensién de no discriminacién implica que el ingreso al Sistema Nacional de
Educacién debe ser para todas y todos, con énfasis para los grupos que han sido
histéricamente discriminados. Por lo tanto, nadie puede ser impedido de acceder al Sistema
de Educacién debido a alguna categoria sospechosa. Para eliminar factores que promueven
la discriminacion en el acceso, el Estado debe actuar de inmediato; las acciones no son de
implementacién gradual ni se encuentran sujetas a la disponibilidad de recursos por parte
del gobierno.

La accesibilidad material supone vencer las barreras geograficas y tecnoldgicas que
dificultan el ingreso al Sistema. Por ejemplo, nadie deberia quedarse fuera del S.N.E. por
tener su domicilio en algin lugar rural del pais o por no tener servicio de internet. La
accesibilidad econdémica garantiza que nadie se quede fuera del sistema de educacién por
motivos de vulnerabilidad econémica. En consecuencia, el Estado deberd implementar la
gratuidad en la educacion. La observacion general No. 13 aclara que es obligacion del Estado
garantizar la gratuidad de la educacién primaria e implementar gradualmente la gratuidad
hasta la educacion de tercer nivel. En el Ecuador, a partir de las luchas y tensiones entre los
movimientos sociales que tiene como eje de accion la defensa de la educaciéon, en
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Constitucién de 2008 se reconoci6 y garantizé la gratuidad de la educacion hasta el tercer
nivel.

La aceptabilidad de la educacion involucra que la “forma y el fondo de la educacion,
comprendidos los programas de estudio y los métodos pedagdgicos, han de ser aceptables
(por ejemplo, pertinentes, adecuados culturalmente y de buena calidad) para los
estudiantes y, cuando proceda, los padres” (Comité de Derechos Econdmicos, Sociales y
Culturales, 1999, pag. 3). De manera frecuente se asocia la aceptabilidad de la educacién con
el criterio de calidad educativa y, a 1a par, la calidad educativa trata de ser medida a través
del nimero de estudiantes aprobados, sin embargo, dicha postura resulta restringida
porque la aceptabilidad “implica un disefio de la educacién nuevo, basado en los derechos
humanos de todos los actores principales: estudiantes, sus padres, y el personal docente”
(Tomasevski, 2008, pag. 374).

La adaptabilidad de la educacién consiste en que esta “ha de tener la flexibilidad necesaria
para adaptarse a las necesidades de sociedades y comunidades en transformacién y
responder a las necesidades de los alumnos en contextos culturales y sociales variados”
(Comité de Derechos Econémicos, Sociales y Culturales, 1999, pag. 3). Por lo tanto, las
instituciones independientemente del sostenimiento al que pertenecen “tienen la
obligacién de educarlos, atendiendo a los contextos propios de cada estudiante con el fin de
maximizar su aprendizaje, sin que su entorno social afecte su desarrollo cognitivo” (Corte
Constitucional del Ecuador, 2024, pag. 50. El constituyente acogié el criterio de
adaptabilidad y lo estatuyo en los articulos 27 y 28 de la Constitucion.

En sintesis, la adaptabilidad supone reconocer la diversidad de los integrantes del Sistema
Nacional de Educaciéon e implementar las garantias necesarias para que todas y todos
atendiendo a las diversidades puedan ejercitar efectivamente los derechos en el S.N.E. Para
garantizar el goce efectivo del derecho a la educaciéon se debe promover el ejercicio
articulado de todas las dimensiones del derecho. Sin embargo, la medicién del grado de
satisfaccion del derecho implica replantearnos y superar la vision segmentada que marca
una clara distincion entre indicadores educativos e indicadores del derecho a la educacion.
Tomasevski ha planteado las 4A (asequibilidad o disponibilidad, accesibilidad,
disponibilidad, aceptabilidad) como indicadores del derecho a la educacion (2008, pp. 349-
350), mientras que, el Comité de Derechos Econémicos, Sociales y Culturales ha utilizado
las 4A como dimensiones del derecho a la educacion; por otro lado, la Organizaciéon de
Estados Americanos (OEA) (2015) ha construido “un modelo compuesto por indicadores
cuantitativos y sefiales de progreso cualitativas, organizado en funcién de tres tipos de
indicadores: estructurales, de proceso y de resultados; organizados bajo tres categorias
conceptuales” (pag. 19).

Para medir el derecho a la educacién y otros DESC. Observamos que no existe una sola
propuesta para conocer, evaluar o medir las dimensiones del derecho a la educacién. Hay
varias formas. No obstante, consideramos que a través del numero de instituciones
educativas podemos analizar la disponibilidad y por medio de la tasa de matricula
evaluamos la accesibilidad.

El analisis del nimero de matriculados por medio de la Tasa Bruta de Matricula nos permite
aborda someramente el acceso a la educacidn. La tasa bruta de matricula (en adelante TBM)
es el “nimero de alumnos matriculados en un determinado nivel de educacidn,
independientemente de la edad, expresada en porcentaje de la poblacién del grupo de edad
tedrica correspondiente a ese nivel de ensefianza” (Instituto de estadisticas de la UNESCO,
2009, pag. 7). A través de la Tasa Bruta de Matricula podemos cuantificar el acceso de las
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personas al Sistema Nacional de Educaciéon. La TBM se obtiene de la divisiéon del numero
total de estudiantes matriculados en el Sistema Nacional de Educacion por la poblacion total
que se encuentra en la edad oficial para integrar el Sistema Nacional de Educacion, el
resultado de la divisién se multiplica por cien.

3. Métodos y materiales

El trabajo tuvo un enfoque mixto. El disefio de la investigacion fue el incrustado concurrente
de modelo dominante porque se recolectdé simultdneamente datos cuantitativos y
cualitativos (Hernandez et al. 2014, pags. 560-561). La revision de la informacién se realizé
sobre los documentos oficiales del Ministerio de Educacion y la literatura especializada
sobre el tema. A partir de los indicadores educativos que nos muestra el nimero de
instituciones educativas y la Tasa Bruta de Matricula se analiz6 las dimensiones de
disponibilidad y accesibilidad del derecho a la educacion. El trabajo describe la situacién de
la disponibilidad y accesibilidad del derecho a la educacidén en el Ecuador desde el periodo
académico 2013-2014 hasta el 2023-2024.

4. Resultados
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Figura 1: Histérico del numero de instituciones educativas en el Ecuador. Adaptado de: (Ministerio de
Educacion, 2024)

En el ciclo escolar 2013-2014 hay 24573 instituciones, mientras que, al 2023-2024 se
registra la existencia de 16140 instituciones. Por lo tanto, desde el primere afio analizado
hasta el tltimo afio existe una disminucion de 8 433 instituciones que equivale al 34 % del
total de establecimientos educativos. En el ciclo 2015-2016 existié una variaciéon abrupta
del nimero de establecimientos quedando en 18625 instituciones educativas; desde ese
afio el descenso se registré con estabilidad. En los afios 2022-2023 se registra el menor
numero de instituciones educativas llegando a 15997 establecimientos.

La distribucién de las instituciones educativas segun el sostenimiento se podria resumir en
que “el nimero de instituciones educativas del sostenimiento fiscal histéricamente
representa mas del 70% frente a los otros sostenimientos, las particulares alrededor del
20%, fiscomisionales 4% y municipales el 1%.” (Ministerio de Educacién, 2024, pag. 27). En
los afios 2013-2014 el numero de instituciones por el sostenimiento municipal es 283,
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sostenimiento fiscomisional 979, sostenimiento particular 5024; sostenimiento fiscal
18287, sin embargo, luego de diez afios, es decir para el periodo lectivo 2023-2024 el
nudmero de instituciones es: sostenimiento municipal 112, sostenimiento fiscomisional 617,
sostenimiento particular 3022, sostenimiento fiscal 12389. Por lo tanto, luego de diez afios,
en el sostenimiento municipal existe una disminucion del 60.42 %, en el sostenimiento
fiscomisional hay una reduccién del 39.90 %, en el sostenimiento particular disminuy¢ el
39, 84 % y en sostenimiento fiscal se redujo el 32.25 %. El sostenimiento educativo que
tiene mayor disminuciéon de establecimientos educativos es el municipal, mientras que, el
sostenimiento con menor reduccion es el fiscal.

En el afio lectivo 2013-2014 de las 24573 instituciones, 13815 se encuentran en las zonas
urbanas mientras que, 10758 estan en la zona rural. Esto significa que del 100 % de
instituciones, el 43.77% estan en la ruralidad y el 56.22% en la urbanidad. En cambio, para
los aflos 2023-2024 hay 16140 distribuidas 7477 en la zona rural y 8663 en la zona urbana.
Es decir que en estos afios el 46.22% de las instituciones estan en la ruralidad y el 53.67%
en la zona urbana. Comparando el primer afio lectivo (2013-2014) con el ultimo periodo
lectivo (2023-2024) existe una disminucién del 2.5 % en los establecimientos urbanos,
mientras que, los establecimientos en la zona rural aumento en el 2.5%.

En el periodo analizado, cuantitativamente existe una disminucién del ndmero de
establecimientos educativos. La cantidad de instituciones tiene relacién directa con la
dimensién de disponibilidad. A primera vista, la disminucién de los establecimientos
afectaria la disponibilidad y, por lo tanto, existe una regresion del derecho a la educacion.
Sin embargo, la regresion del derecho a la educacidn no se configura solo con la disminucion
de las instituciones a menos que dicha disminucion afecte otras dimensiones del derecho
como por ejemplo la accesibilidad y calidad de la educacién.
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Figura 2: Tasa bruta de matricula del SNE. Adaptado de: (Ministerio de Educacién, 2024)

El andlisis del nimero de matriculados por medio de la Tasa Bruta de Matricula nos permite
aborda someramente el acceso a la educacidn. La tasa bruta de matricula (en adelante TBM)
es el “nimero de alumnos matriculados en un determinado nivel de educacion,
independientemente de la edad, expresada en porcentaje de la poblacion del grupo de edad
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tedrica correspondiente a ese nivel de ensefianza” (Instituto de Estadistica de la UNESCO
(UIS), 2013, pag. 10). A través de la tasa bruta de matricula podemos cuantificar el acceso
de las personas al Sistema Nacional de Educacién. La TBM se obtiene de la divisiéon del
ndmero total de estudiantes matriculados en el Sistema Nacional de Educacién por la
poblacién total que se encuentra en la edad oficial para integrar el Sistema Nacional de
Educacion, el resultado de la division se multiplica por cien.

La Tasa Bruta de Matricula (TBM) desde el 2014 hasta el 2024 descendid. En el ciclo escolar
2013-20141a TBM es de 92, 32 %. En el ciclo 2014-2015 la TBM llega al porcentaje mas alto
de los ultimos diez afios con un 95, 99 % de matriculados. Sin embargo, luego de este afio,
la TBM empieza a descender hasta llegar al 88, 39 % en el ciclo escolar 2020-2021, afio en
que se declar6 el estado de excepcién por la Pandemia de COVID-19. El Ministerio de
educacion atribuy6 a la Pandemia de COVID-19 el descenso de la TBM en el afio 2020-2021,
aunque, como podemos observar el descenso es sostenido desde el 2016. En los ciclos 2021-
2022y 2022-2023 existe una levisima recuperacién de la matricula de estudiantes respecto
del aflo mas bajo de la TBM, sin embargo, al afio 2023-2024 cae nuevamente la TBM.

2023 - 2024
2022 -2023
2021 -2022
2020-2021
2019 -2020
2018 - 2019
2017 -2018
2016 -2017
2015-2016
2014 - 2015
2013 -2014

2013 - /2014 - 2015- 2016- 2017 - 2018- 2019-2020- 2021- 2022- 2023 -
2014 2015 2016 2017 2018 | 2019 2020 2021 2022 2023 2024

Fiscal 71,74%72,61%74,24%74,38%73,92%73,52%73,06%76,42%77,15%75,41%74,56%
Fiscomisional 6,02% 6,06% 6,16% 6,20%  6,34% 6,39% 6,50% 6,25% 6,01% 5,98% 5,98%
B Municipal 1,10% 1,00% 0,87% 0,82% 0,80% 0,81% 0,80% 0,79% 0,78% 0,75% 0,78%
B Particular 21,14%20,33%18,74%18,60%18,94%19,28%19,64%16,53%16,06%17,85% 18,68%

Figura 3: Estudiantes por sostenimiento. Adaptado de: (Ministerio de Educacion 2024, pag. 50)

En el periodo lectivo 2013-2014 la matricula distribuida por sostenimiento educativo nos
muestra que el 71% corresponde al sostenimiento fiscal, seguido con el 21.14% en el
sostenimiento particular, el 6.02% en el sostenimiento fiscomisional y el 1.10 % en el
municipal. Para los afios 2023-2024 el total de matriculados se distribuye en el 74.56% para
el fiscal, el 18.68% en el sostenimiento particular, el 5.98% en el fiscomisional, el 0. 78% en
el sostenimiento municipal. Entre el sostenimiento fiscal y particular se distribuye el mayor
porcentaje de matriculados. Desde los afios 2013-2014 el porcentaje de matriculados en el
sostenimiento publico crece escasamente y de manera sostenida hasta llegar al 74 %, en el
ciclo 2016-2017, luego baja al 73 % donde se mantiene estable y con variaciones minimas
hasta el periodo 2019-2020.
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Apartir del ciclo 2020-2021 el porcentaje de matriculados varia positivamente con respecto
a los afios pasados y llega al 76.42 %. El sostenimiento particular en el 2013-2014 registra
el porcentaje mas alto con el 21.14%, posteriormente el porcentaje de matriculados varia
negativamente hasta llegar al punto mas bajo en los afios 2021-2022 con el 16.06 %. En los
afios 2021-2022 se registra una variacién significativa en el sostenimiento fiscal y el
particular. Existe migracion de estudiantes del sostenimiento particular al sostenimiento
fiscal. Este fendmeno puede encontrar una posible respuesta en los datos de la Encuesta
Nacional de Empleo, Desempleo y Subempleo 2021 (ENEMDU) dénde “A diciembre 2021,
la pobreza a nivel nacional se ubicé en 27.7% y la pobreza extrema en 10.5%. En el area
urbana la pobreza lleg6 al 20.8% y la pobreza extrema a 5.9%. Finalmente, en el area rural
la pobreza alcanzé el 42.4% y la pobreza extrema el 20.3%.” (Instituto Nacional de
Estadisticas y Censos (INEC), 2021, pag. 8). Podemos observar que la pobreza aumento, la
personas perdieron capacidad adquisitiva para acceder a bienes y servicios siendo una
manifestacion de este fendmeno la migracién del sostenimiento particular al sostenimiento
fiscal.
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Figura 4: Evolucion de la matricula a nivel nacional. Adaptado de: (Ministerio de Educacién, 2024, pag. 47).

En el periodo lectivo 2013-2014 se matricularon el Sistema Nacional de Educacion
4.560.138 mientras que al ciclo 2023-2024 se matricularon 4.202.798. El nimero maés alto
de matriculados es de 4.728.582 en el periodo 2014-2015, mientras que el nimero mas bajo
de matriculados se registra en el ciclo 2023-2024. Comparando el ciclo lectivo con el
nimero mas alto de matriculados respecto del ciclo lectivo con el nimero mas bajo de
matriculados existe una disminucién del 11% de estudiantes. Analizando todos los afios
estudiados existen dos variaciones negativas profundas. La primera se da entre los afios
2014-2015 y 2015-2016 donde existe una disminucién de 100636 estudiantes. La
disminucidn coincide con la reduccién del nimero de instituciones educativas producto del
proceso de cierre de las escuelas unidocentes y bidocentes.

La segunda variacién negativa se da entre el afio lectivo 2019-2020 y 2020-2021 donde
existe una disminucién de 92253 estudiantes, siendo el ailo con mayor descenso de la tasa
de matricula. Esta informacion es corroborada con el trabajo realizado por el Fondo de las
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Naciones Unidas para la Infancia (UNICEF) donde los resultados indicaron que en el 2021
en “Ecuador, alrededor de 90.000 estudiantes ya estan fuera del sistema educativoy
alrededor del 15% de estudiantes afirman no haber tenido un contacto habitual con sus
docentes en las ultimas dos semanas” (UNICEF, 2021, pag. 4). La TBM desciende
drasticamente en el 2020-2021 a proposito de los impactos econdmicos sociales derivados
de la crisis sanitaria mundial.

En este periodo el desempleo y el aumento de la pobreza provocé la migraciéon de un 3 %
de estudiantes del sistema particular al sistema fiscal. Existen varios reproches justificados
frente a las respuestas estatales por ser tardias e ineficaces para garantizar la permanencia
de los estudiantes durante la pandemia, sin embargo, el sostenimiento fiscal permiti6
garantizar el derecho a la educacién de algunos -no de todos- nifio, nifias y adolescentes
cuyos representantes legales perdieron la capacidad adquisitiva para costear la educacion
particular, aunque finalmente mas de 90000 nifios y nifias fueron excluidos por un sistema
educativo que no brindo respuestas oportunas. No obstante, al afio 2023-2024, el 4.1 % de
nifas, ninos y adolescentes no acceden a la educacién, por lo tanto, existe una nueva caida
del nimero de estudiantes matriculados que abre la necesidad de expoliar las causas que lo
producen, siendo posiblemente el aumento de migracién de los ecuatorianos debido a la
crisis econémica y de inseguridad que va creciendo.

El Estado no ha garantizado el acceso a la educacion y la cifra de desercion del sistema
educativo es profunda en dos momentos. En el 2015-2016, la accesion plena se obstaculiza
por razones geograficas de ubicacién (accesibilidad material) y por condiciones econdmicas
(accesibilidad econdmica). En cambio, en el 2020-2021 la accesion plena se obstaculiza por
razones materiales -brecha digital- que derivan de cuestiones econdémicas y sociales
(accesibilidad econémica).

5. Conclusiones

El Estado no garantiza el derecho a la educacion en la dimensién de disponibilidad. El
ndmero de instituciones educativas varia negativamente. En el 2013-2014 hay 24573
instituciones, mientras que, al 2023-2024 se registra la existencia de 16140 instituciones,
por lo tanto, al ultimo afo lectivo analizado existe una reduccion equivalente al 34 % del
total de establecimientos educativos presentes en el 2013-2014.

El Estado no garantiza el derecho ala educacién en la dimensidn de accesibilidad. La tasa de
matricula baja considerablemente en dos momentos. En el periodo lectivo 2015-2016 existe
una disminuciéon de 100636 estudiantes que no se matricularon. La disminucién coincide
con la reduccion del nimero de instituciones educativas producto del proceso de cierre de
las escuelas unidocentes y bidocentes. Luego, en el periodo 2020-2021 existe una
disminucion de 92253 estudiantes que coincide con el aumento de la pobreza y el
desempleo a causa de la Pandemia de Covid-19. En ambos momentos la accesibilidad al
sistema educativo se afecta en las dimensiones de accesibilidad material (razones
geograficas y digitales) y accesibilidad econémica (recursos econdémicos escasos para
acceder a bienes y servicios) y no discriminacion.

En el periodo lectivo 2023-2024 existe nuevamente una caida en la presencia de estudiantes
matriculados. Esto coincide con el aumento de la migracién donde el 2023 es el afio con
mayor nimero de personas que no regresaron al pais y el 2024 el segundo afio con las cifras
mas altas. En una préxima investigacion el reto consiste en establecer relaciones de causay
efecto entre los factores enunciados para contrastar si estos han motivado la regresion del
derecho a la educacién. Entre las posibles causas se encuentra el cierre de instituciones

|@ @ Licencia Creative Commons Atribucién 4.0 Internacional (CC BY 4.0)

Revista Cdtedra, 8(2), pp- 39-55, julio-diciembre 2025. e-ISSN: 2631-2875
https://doi.org/10.29166/catedra.v8i2.7911



https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/deed.es
https://doi.org/10.29166/catedra.v8i2.7911

53

educativas unidocentes y bidocentes, el aumento del desempleo y la pobreza y, la migraciéon
de ecuatorianos por motivos de seguridad y economia.

Referencias Bibliograficas

Alexy, R. (1993). Teoria de los Derechos Fundamentales. Centro de Estudios
Constitucionales.

Avila, R. (2025). La naturaleza en la teorfa del derecho: De la teoria liberal y de los derechos
humanos al derecho sistémico. Andares: Revista de Derechos Humanos y de la
Naturaleza. 7, 4-12. https://doi.org/10.32719/29536782.2025.1.1

Barroso, C. (2006). Acercamiento a las nuevas modalidades educativas en el IPN. Innovacion
Educativa, 6(30), 5-16.

Borowski, M. (2003). La estructura de los derechos fundamentales. Universidad del
Externado de Colombia.

Castellar, C. E., & Uribe, J. . (2006). Determinantes de la duracién del desempleo en el area
metropolitana de Cali 1988-1998. Revista Sociedad y Economia, 11, 8-38.
https://doi.org/10.25100/sye.v0i11.4127

Comité de Derechos Econémicos, Sociales y Culturales. (1999). APLICACION DEL PACTO
INTERNACIONAL DE DERECHOS, ECONOMICOS, SOCIALES Y CULTURALES:
Observaciones generales 13. https://www.right-to-education.org/sites/right-to-
education.org/files /resource-
attachments/ONU Observaci%C3%B3n General 13 Derecho Educaci%C3%B3n e

s.pdf

Constitucion de la Republica del Ecuador (2008). Registro Oficial No. 449, 20 de octubre de
2008. https://www.oas.org/juridico/pdfs/mesicic4 ecu const.pdf

Corte Constitucional del Ecuador. (2019, 4 de septiembre). Sentencia No. 282-13-JP/19
[Accién de proteccién]. https://www.comunicacion.gob.ec/wp-
content/uploads/2024/08/Sentencia 282-13-]P19.pdf

Corte Constitucional del Ecuador. (2024, 28 de noviembre). Sentencia No. 95-18-EP/34
[Accion de proteccion].
https://esacc.corteconstitucional.gob.ec/storage/api/v1/10 DWL FL/e2NhcnBld
GE6]3RyYW1pdGUnLCB1dWIkOidINZU4MzNKMCOOMZ2MOLTQONGYtYTZiYiO3YTY
zNGUxMDJjZGUucGRmJ30=

Cortés, F. (2012). El derecho a la educacion como derecho social fundamental en sus tres
dimensiones: educaciéon primaria, secundaria y superior. Estudios Socio-Juridicos,
14(2), 185-206. de
https://revistas.urosario.edu.co/index.php/sociojuridicos/article/view/2067

Fernandez, ]. (2010). Disertacion sobre el servicio publico. Foro: revista de derecho, (13), 5-
21. http://hdlLhandle.net/10644/2891

Ferrajoli, L. (2006). Las garantias constitucionales de los derechos fundamentales. DOXA4,
Cuadernos de Filosofia del Derecho. 29, 15-31.
https://doi.org/10.14198/D0XA2006.29

|@ ® Licencia Creative Commons Atribucién 4.0 Internacional (CC BY 4.0)

Revista Cdtedra, 8(2), pp- 39-55, julio-diciembre 2025. e-ISSN: 2631-2875
https://doi.org/10.29166/catedra.v8i2.7911



https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/deed.es
https://doi.org/10.29166/catedra.v8i2.7911
https://doi.org/10.32719/29536782.2025.1.1
https://doi.org/10.25100/sye.v0i11.4127
https://www.right-to-education.org/sites/right-to-education.org/files/resource-attachments/ONU_Observaci%C3%B3n_General_13_Derecho_Educaci%C3%B3n_es.pdf
https://www.right-to-education.org/sites/right-to-education.org/files/resource-attachments/ONU_Observaci%C3%B3n_General_13_Derecho_Educaci%C3%B3n_es.pdf
https://www.right-to-education.org/sites/right-to-education.org/files/resource-attachments/ONU_Observaci%C3%B3n_General_13_Derecho_Educaci%C3%B3n_es.pdf
https://www.right-to-education.org/sites/right-to-education.org/files/resource-attachments/ONU_Observaci%C3%B3n_General_13_Derecho_Educaci%C3%B3n_es.pdf
https://www.oas.org/juridico/pdfs/mesicic4_ecu_const.pdf
https://www.comunicacion.gob.ec/wp-content/uploads/2024/08/Sentencia_282-13-JP19.pdf
https://www.comunicacion.gob.ec/wp-content/uploads/2024/08/Sentencia_282-13-JP19.pdf
https://esacc.corteconstitucional.gob.ec/storage/api/v1/10_DWL_FL/e2NhcnBldGE6J3RyYW1pdGUnLCB1dWlkOidlNzU4MzNkMC00M2M0LTQ0NGYtYTZiYi03YTYzNGUxMDJjZGUucGRmJ30=
https://esacc.corteconstitucional.gob.ec/storage/api/v1/10_DWL_FL/e2NhcnBldGE6J3RyYW1pdGUnLCB1dWlkOidlNzU4MzNkMC00M2M0LTQ0NGYtYTZiYi03YTYzNGUxMDJjZGUucGRmJ30=
https://esacc.corteconstitucional.gob.ec/storage/api/v1/10_DWL_FL/e2NhcnBldGE6J3RyYW1pdGUnLCB1dWlkOidlNzU4MzNkMC00M2M0LTQ0NGYtYTZiYi03YTYzNGUxMDJjZGUucGRmJ30=
https://revistas.urosario.edu.co/index.php/sociojuridicos/article/view/2067
http://hdl.handle.net/10644/2891
https://doi.org/10.14198/DOXA2006.29

54

Ferrajoli, L. (2013). Principia iuris: Teoria del derecho y de la democracia. TROTTA.

Hernandez-Sampieri, R., Fernandez-Collado, C. y Baptista-Lucio, P. (2014). Metodologia de
la Investigacion (6a ed.). McGraw Hill.

Instituto de Estadistica de la UNESCO. (2013). Clasificacion internacional normalizada de la
educacion CINE 2011. UNESCO-UIS.
https://uis.unesco.org/sites/default/files/documents/isced-2011-sp.pdf

Instituto de estadisticas de 1a UNESCO. (2009). Indicadores de la educacidn: Especificaciones
técnicas. UNESCO-UIS.
https://uis.unesco.org/sites/default/files/documents/education-indicators-
technical-guidelines-sp.pdf

Instituto Nacional de Estadisticas y Censos (INEC). (2021). Encuesta Nacional de Empleo,
Desempleo y Subempleo 2021 (ENEMDU): Indicadores de Pobreza y Desigualdad:
Boletin Técnico N° 09-2021-ENEMDU.
https://www.ecuadorencifras.gob.ec/documentos/web-
inec/POBREZA/2021/Junio-2021/202106 Boletin pobreza.PDF

Kido Cruz, A. y Kido Cruz, M. T. (2015). Modelos teéricos del capital humano y sefializacion:
un estudio para México. Contaduria y Administracion, 60(4), 723-734.
http://dx.doi.org/10.1016/j.cya.2014.06.001

Koster, A. J. (2016). Educacién asequible, accesible, aceptable y adaptable para los pueblos
indigenas en México: Una revision estadistica. Alteridad. Revista de Educacion, 11(1),
30-52. https://doi.org/10.17163/alt.v11n1.2016.03

Marin, M. (2007). La dignidad humana, los Derechos Humanos y los Derechos
Constitucionales. Revista de Bioética y Derecho, (9), 1-8.
https://doi.org/10.1344 /rbd2007.9.7833

Ministerio de Educacién. (2024). Estadistica Educativa Vol 5. Datos Abiertos.
https://educacion.gob.ec/wp-content/uploads/downloads /2024 /10 /Estadistica-
Educativa-Vol-5.pdf

Organizacion de los Estados Americanos (OEA). (2015). INDICADORES DE PROGRESO PARA
LA MEDICION DE DERECHOS CONTEMPLADOS EN EL PROTOCOLO DE SAN
SALVADOR (2a ed.) Organizacién de los Estados Americanos (OEA).
https://www.oas.org/en/sedi/pub/indicadores progreso.pdf

Pérez, L. (2015). Derecho e indicadores una perspectiva. Revista Educacién y Ciudad, (9), 89
-110. https://doi.org/10.36737/01230425.n9.205

Real Academia de la Lengua  Espafiola. (2014). Caracteristico, ca.
https://dle.rae.es/caracter%C3%ADstico

Right to Education Project. (2015). INSTRUMENTOS INTERNACIONALES: Derecho a la
Educacion. https://www.right-to-education.org/sites/right-to-
education.org/files/resource-
attachments/RTE Instrumentos Internacionales Privatizacion Nov 2015 ES 0.pdf

Rodriguez, ., y Garcia, D. (2019). Derechos Humanos, Derechos Constitucionales y Derechos
Fundamentales. Un Andlisis desde la Doctrina Cientifico - Juridica. En M. E. Ojeda, M.

|@ ® Licencia Creative Commons Atribucién 4.0 Internacional (CC BY 4.0)

Revista Cdtedra, 8(2), pp- 39-55, julio-diciembre 2025. e-ISSN: 2631-2875
https://doi.org/10.29166/catedra.v8i2.7911



https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/deed.es
https://doi.org/10.29166/catedra.v8i2.7911
https://uis.unesco.org/sites/default/files/documents/isced-2011-sp.pdf
https://uis.unesco.org/sites/default/files/documents/education-indicators-technical-guidelines-sp.pdf
https://uis.unesco.org/sites/default/files/documents/education-indicators-technical-guidelines-sp.pdf
https://www.ecuadorencifras.gob.ec/documentos/web-inec/POBREZA/2021/Junio-2021/202106_Boletin_pobreza.PDF
https://www.ecuadorencifras.gob.ec/documentos/web-inec/POBREZA/2021/Junio-2021/202106_Boletin_pobreza.PDF
http://dx.doi.org/10.1016/j.cya.2014.06.001
https://doi.org/10.17163/alt.v11n1.2016.03
https://doi.org/10.1344/rbd2007.9.7833
https://educacion.gob.ec/wp-content/uploads/downloads/2024/10/Estadistica-Educativa-Vol-5.pdf
https://educacion.gob.ec/wp-content/uploads/downloads/2024/10/Estadistica-Educativa-Vol-5.pdf
https://www.oas.org/en/sedi/pub/indicadores_progreso.pdf
https://doi.org/10.36737/01230425.n9.205
https://dle.rae.es/caracter%C3%ADstico
https://www.right-to-education.org/sites/right-to-education.org/files/resource-attachments/RTE_Instrumentos_Internacionales_Privatizacion_Nov_2015_ES_0.pdf
https://www.right-to-education.org/sites/right-to-education.org/files/resource-attachments/RTE_Instrumentos_Internacionales_Privatizacion_Nov_2015_ES_0.pdf
https://www.right-to-education.org/sites/right-to-education.org/files/resource-attachments/RTE_Instrumentos_Internacionales_Privatizacion_Nov_2015_ES_0.pdf

55

Bellerreza y B. E. Bernal. Gestion Integral de Practicas Innovadoras (pags. 1591-
1603). ILCSA S.A. DE C.V. https://doi.org/10.5281/zenod0.4469302

Rozas, P., y Hantke, M. (2013). Gestidn publica y servicios publicos: notas sobre el concepto
tradicional de servicio publico. Serie recursos naturales e infraestructura CEPAL,
(162) https://repositorio.cepal.org/server/api/core/bitstreams/956b5eeb-40f9-
4759-a9dd-b9360cf1f3c5/content

Ruiz-Mufioz, M. M. (2014). El derecho a la educacién y la construccién de indicadores
educativos con la participaciéon de las escuelas. Sinéctica, Revista Electronica de
Educacion, (43), 01-109.
https://sinectica.iteso.mx/index.php /SINECTICA/article/view/16/10

Salgado, H. (2008). El proceso constituyente del Ecuador. Revista [IDH. 47, 205-223.
https://repositorio.iidh.ed.cr/handle/123456789/1249

Silva-Beltran, I. E., Morales-Hernandez, 1., y Lopez-Suarez, A. (2005). El sostenimiento de la
educacion en México. Papeles de poblacion, 11(44).

Tomasevski, K. (2004). Indicadores del derecho a la educacién Revista 1IDH, 40, 342-388.
https://www.corteidh.or.cr/tablas/R08064-11.pdf

UNICEF Ecuador. (2021). Boletin UNICEF en Accion 2021.
https://www.unicef.org/ecuador/sites /unicef.org.ecuador/files/2021-
06/Boletin UNICEF EN ACCION 2021.pdf

Urteaga, E. (2009). La teoria de sistemas de Niklas Luhmann. Contrastes Revista
Internacional de Filosofia, 15, 301-317.
https://revistas.uma.es/index.php/contrastes/article/view/1341

Autores

ALEX LUCIO-PAREDES: Licenciado en Ciencias de la Educacién, mencién Ciencias Sociales
y Abogado porla Universidad Central del Ecuador. Magister en Educacién parala Ensefianza
de las Ciencias Sociales y Humanidades y Magister en Derecho Constitucional por la

Universidad Andina Simén Bolivar-Sede Ecuador. Ganador del premio Universidad Central
2022.

NADIA LUCIO-PAREDES: Profesor de Educacién Primaria por el Instituto Superior
Pedagogico Manuela Canizares; Licenciada en Ciencias de la Educaciéon Basica por la
Universidad de Cuenca; Magister en Educacién y Tecnologias de la Informacién y la
Comunicacién, mencién en Formacion del Profesorado por la Universidad Andina Simoén
Bolivar- Sede Ecuador.

Declaracion de autoria-CRediT

ALEX LUCIO-PAREDES: estado de la cuestion, conceptos relacionados, analisis de datos,
organizacion e integracion de datos recopilados, conclusiones, redaccidn final y edicion.

NADIA LUCIO-PAREDES: estado de la cuestion, conceptos relacionados, analisis de datos,
organizacioén e integracion de datos recopilados, conclusiones, redaccion final y edicion.

|@ ® Licencia Creative Commons Atribucién 4.0 Internacional (CC BY 4.0)

Revista Cdtedra, 8(2), pp- 39-55, julio-diciembre 2025. e-ISSN: 2631-2875
https://doi.org/10.29166/catedra.v8i2.7911



https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/deed.es
https://doi.org/10.29166/catedra.v8i2.7911
https://doi.org/10.5281/zenodo.4469302
https://repositorio.cepal.org/server/api/core/bitstreams/956b5eeb-40f9-4759-a9dd-b9360cf1f3c5/content
https://repositorio.cepal.org/server/api/core/bitstreams/956b5eeb-40f9-4759-a9dd-b9360cf1f3c5/content
https://sinectica.iteso.mx/index.php/SINECTICA/article/view/16/10
https://repositorio.iidh.ed.cr/handle/123456789/1249
https://www.corteidh.or.cr/tablas/R08064-11.pdf
https://www.unicef.org/ecuador/sites/unicef.org.ecuador/files/2021-06/Boletin_UNICEF_EN_ACCION_2021.pdf
https://www.unicef.org/ecuador/sites/unicef.org.ecuador/files/2021-06/Boletin_UNICEF_EN_ACCION_2021.pdf
https://revistas.uma.es/index.php/contrastes/article/view/1341

REVISTA

CATEDRA

Pertinencia del curriculo priorizado con énfasis
en competencias: perspectivas docentes
sobre la ensefianza de matematicas en
Bachillerato en Ciencias

Relevance of the prioritized curriculum with emphasis on
competencies: teachers' perspectives on the teaching of
mathematics in Bachelor of Science

Jhon Lima-Yarpaz

Unidad Educativa Fiscal Atahualpa, Quito, Ecuador
Area de Matematica

jjllima@uce.edu.ec
https://orcid.org/0009-0002-8330-5178

Ana Arias-Balarezo

Universidad Central del Ecuador, Quito, Ecuador

Facultad de Filosofia, Letras y Ciencias de la Educacion, Representante Nacional en
Ecuador del Comité Interamericano de Educaciéon Matematica (CIAEM)
alarias@uce.edu.ec

https://orcid.org/0000-0002-2317-9600

Franklin Molina-Jiménez

Universidad Central del Ecuador, Quito, Ecuador

Facultad de Filosofia, Letras y Ciencias de la Educacion, Carrera de Pedagogia de las
Ciencias Experimentales Matematicas y Fisica

femolina@uce.edu.ec

https://orcid.org/0000-0002-2374-2192

(Recibido: 27/05/2025; Aceptado: 15/06/2025; Versidn final recibida: 25/07/2025)

Cita del articulo: Lima-Yarpaz, J., Arias-Balarezo, A., y Molina-Jiménez, V. (2025). Pertinencia
del curriculo priorizado con énfasis en competencias: perspectivas docentes sobre la
ensefianza de matematicas en Bachillerato en Ciencias. Revista Cdtedra, 8(2), 56-77.

@ ® Licencia Creative Commons Atribucién 4.0 Internacional (CC BY 4.0)

Revista Cdtedra, 8(2), pp- 56-77, julio-diciembre 2025. e-ISSN: 2631-2875
https://doi.org/10.29166/catedra.v8i2.7916



https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/deed.es
https://doi.org/10.29166/catedra.v8i2.7916
mailto:vpsimbanag@uce.edu.ec
https://orcid.org/0009-0002-8330-5178
mailto:alarias@uce.edu.ec
https://orcid.org/0000-0002-2317-9600
mailto:femolina@uce.edu.ec
https://orcid.org/0000-0002-2374-2192

57

Resumen

El presente articulo analiza la pertinencia de la aplicacién del curriculo priorizado en la
enseflanza y aprendizaje de las matematicas en estudiantes de segundo afio de bachillerato
en Ciencias durante el afio lectivo 2023-2024, con énfasis en el desarrollo de competencias
comunicacionales, matematicas, digitales y socioemocionales, definidas por el Ministerio de
Educacién, con base en la percepcidn de los docentes en el desarrollo de sus clases y en la
utilizacién del texto de Matematica entregado a los estudiantes. La investigacion, de enfoque
cualitativo y cuantitativo, combina el analisis documental con un estudio de campo, a través
delaaplicacién de encuestas a docentes de 22 instituciones educativas de la ciudad de Quito
y para el andlisis del texto se empled una ficha de andlisis de contenido. Los resultados
evidencian un alto nivel de contextualizaciéon y pertinencia en la implementacion del
curriculo, asi como un fomento significativo de las competencias matemaéticas y
socioemocionales. No obstante, el desarrollo de competencias digitales presenta un nivel
medio de integracion. En cuanto al anélisis del texto se determiné que no se estudia el limite
de una funcién. Se concluye que, aunque existe un esfuerzo por incorporar estas
competencias en el proceso de ensefianza-aprendizaje, es necesario fortalecer la formacion
en el uso de herramientas digitales y mejorar los libros de texto para garantizar una
implementacién mas efectiva del curriculo priorizado.

Palabras clave

Competencias comunicacionales, competencias digitales, competencias matematicas,
competencias socioemocionales, curriculo priorizado.

Abstract

This article analyzes the relevance of implementing the prioritized curriculum in the
teaching and learning of mathematics among second-year science baccalaureate students
during the 2023-2024 academic year. This article focuses on the development of
communication, mathematical, digital, and socioemotional competencies, as defined by the
Ministry of Education. This research, based on teachers' perceptions of their classes and
their use of the mathematics textbook provided to students, focuses on qualitative and
quantitative approaches. The research combines documentary analysis with a field study,
conducting surveys with teachers from 22 educational institutions in Quito. A worksheet
was used for text analysis. The results show a high level of contextualization and relevance
in the implementation of the curriculum, as well as a significant promotion of mathematical
and socioemotional competencies. However, the development of digital competencies
shows a medium level of integration. Regarding the text analysis, it was determined that the
limit of a function is not studied. It is concluded that, although there is an effort to
incorporate these competencies into the teaching-learning process, it is necessary to
strengthen training in the use of digital tools and improve textbooks to ensure more
effective implementation of the prioritized curriculum.

Keywords

Communicational competencies, digital competencies, mathematical competencies, socio-
emotional competencies, prioritized curriculum.
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1. Introduccion

El sistema educativo enfrenta desafios globales, entre ellos se destacan la necesidad de
adaptar la educacién a los avances tecnolégicos, el cambio social constante y la inclusién de
valores universales que promuevan la paz y la convivencia (Delors, 1996). Ademas, el
sistema educativo debe pasar de un enfoque tradicional basado en la acumulaciéon de
conocimientos a uno que fomente el desarrollo de competencias como lo proponen diversos
estudios sobre la modernizacion curricular (Castillo y Gamboa, 2012; Egido 2022). En este
contexto, la educacion matematica también enfrenta importantes dificultades,
especialmente en la ensefianza de conceptos abstractos como el limite de una funcién. Este
concepto, fundamental para el calculo diferencial e integral, presenta barreras cognitivas y
emocionales que dificultan su aprendizaje (Blazquez y Ortega, 2000; Socas, 2007). En
Ecuador, por ejemplo, los resultados de las evaluaciones PISA han mostrado un rendimiento
bajo en matematicas, lo que subraya la necesidad de un cambio en los métodos pedagdgicos
y enlos curriculos de ensefianza para mejorar los resultados educativos (El Comercio, 2018;
OCDE, 2023).

Este articulo surge de una tesis cuyo objetivo fue analizar la pertinencia del curriculo
priorizado en matematicas, con énfasis en las competencias comunicacionales,
matematicas, digitales y socioemocionales en estudiantes de segundo de bachillerato en
Ciencias durante el afo lectivo 2023-2024. Asimismo, se busca evaluar la percepcién de los
docentes sobre la pertinencia y contextualizacion de este curriculo en sus clases. Para ello,
se han planteado las siguientes preguntas de investigacidn:

e ;Cudl es la percepcién de los docentes respecto a la aplicacién del curriculo
priorizado en relacién a las competencias comunicacionales, matematicas, digitales
y socioemocionales del curriculo priorizado con los estudiantes de segundo de
Bachillerato en el contexto del aprendizaje de las Matematicas?

e ,;Como perciben los docentes la pertinencia y contextualizaciéon del curriculo
priorizado en sus clases de Matematicas?

e ;Qué metodologia utilizar para evaluar el concepto de limite de una funcién del libro
de texto de Matematica para estudiantes de segundo de Bachillerato con base en lo
establecido por el Ministerio de Educacién como competencias comunicacionales,
matematicas, digitales y socioemocionales?

Este estudio no solo es relevante para los estudiantes y docentes, sino que también tiene un
valor practico, busca generar propuestas que mejoren el aprendizaje de conceptos clave en
las matematicas, como el limite, que es fundamental para las ciencias exactas y otras areas
como la fisica, la ingenieria y la economia. La investigaciéon también contribuyo a la
formacion continua de los docentes, permitiéndoles aplicar actividades didacticas y mejorar
su desempefio en el aula.

La estructura del presente documento es la siguiente: introduccion, fundamentaciéon
tedrica, disefio de la presente investigacion (enfoque, tipos y nivel de investigacién),
técnicas e instrumentos de recoleccion de informacién, validez y la confiabilidad de los
instrumentos, analisis y discusién de resultados. Finalmente, se presentan las conclusiones
que resumen los hallazgos obtenidos.
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2. Fundamentacion tedrica

2.1 Modelo educativo ecuatoriano

El modelo educativo de Ecuador es un “conjunto de principios y enfoques que orientan la
implementacién de los procesos de ensefianza y aprendizaje, con base en una oferta de
educacion contextualizada y flexible, para la mejora de la calidad educativa” (Ministerio de
Educacién, 2023a, p. 4). También se considera “un esquema que aclara el sentido y
paradigma de la educacién; sin embargo, permite que las instituciones generen acciones
educativas innovadoras, pertinentes y significativas para sus protagonistas” (Ministerio de
Educacién, 2023b, p. 5). Al decir protagonistas, se refiere a las y los estudiantes que
interactian dentro y fuera de la institucién educativa con sus docentes, sus compaiieros, las
autoridades y su familia. Estas interacciones “le devuelven a la persona la capacidad de
descubrir, explorar, indagar y aprender unos de otros a través de la colaboracion,
cooperacion y las relaciones que se establecen entre los actores” (Ministerio de Educacion,
2023b, p. 8). Este modelo tiene un enfoque constructivista en el cual los estudiantes son los
constructores permanentes de su propio conocimiento mediante la interacciéon con su
entorno familiar, social y cultural. Para ello, los estudiantes deben participar activamente
en su aprendizaje, desarrollando habilidades criticas y de resolucion de problemas
trabajando en equipos (Ministerio de Educacion, 2023b, p. 10).

2.2 Calidad educativa

Para el Ministerio de Educacion de nuestro pais la calidad educativa permite la participacion
corresponsable de toda la comunidad educativa, la autonomia de la gestién escolar, la
pertinencia y flexibilidad en el aprendizaje para la formacién integral de ciudadanos
competentes que alcancen sus planes de vida y que contribuyan con el desarrollo de la
sociedad, sobre la base de practicas democraticas, sostenibles, equitativas e inclusivas
(2023b, p. 9). A partir de esta definicion se puede destacar que la calidad de la educacién a
mas de centrarse en los logros académicos de los estudiantes, también se enfoca en formar
sus valores, emociones, actitudes y habilidades para enfrentarse a los desafios de la
sociedad. Es importante enfatizar que la calidad de la educacion es un objeto en constante
cambio y mejora por ello, requiere adaptacion a medida que evolucionan las necesidades y
los desafios de la sociedad (Ministerio de Educacion, 2023b, p. 9).

2.2.1 Pertinencia

La pertinencia de la educacién implica que ésta sea significativa para todas las personas sin
importar su contexto social o cultural ni sus capacidades e intereses, de esta forma todos
puedan apropiarse de los contenidos de la cultura, mundial y local, y construirse como
sujetos en la sociedad, desarrollando su autonomia, autogobierno, su libertad y su propia
identidad (Blanco et al., 2008, p.13). Bajo esta misma linea de accidn, para el Ministerio de
Educacion de Ecuador la pertinencia en la educaciéon constituye una de las caracteristicas
que la Ley Organica de Educacion Intercultural le atribuye al concepto calidad educativa. Es,
por lo tanto, un principio de la educacién que busca asegurar la calidad del proceso
educativo que reciben los estudiantes, garantizando “una formacién que responda a las
necesidades de su entorno social, natural y cultural en los &mbitos local, nacional y mundial”
(Ley Organica de Educacién Intercultural, 2015). “Para que haya pertinencia la oferta
educativa, el curriculo y los métodos de ensefianza tienen que ser flexibles para adaptarse
a las necesidades y caracteristicas de los estudiantes y de los diversos contextos sociales y
culturales” (Blanco et al., 2008, p. 13).
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2.3 Curriculo ecuatoriano

Un curriculo es un proyecto educativo de cada pais con el fin de promover el desarrollo y la
socializacion de una nueva generacion. El curriculo asegura las condiciones minimas
necesarias para mantener la continuidad y coherencia en la realizacion de las intenciones
pedagdgicas, garantizando una ensefianza de calidad y apoyando el proceso de aprendizaje
(Ministerio de Educacion, 2016, p. 4). “Un curriculo es un documento que guia y encamina
el proceso de aprendizaje. En su contenido se incluyen los conocimientos, las habilidades y
las actitudes que se espera que el estudiante aprenda en cada etapa de su trayectoria
educativa” (Ministerio de Educacién, 2021, p. 5).

2.4 Curriculo priorizado con énfasis en competencias

El curriculo priorizado con énfasis en competencias comunicacionales, matematicas,
digitales y socioemocionales es un documento que nace con el objetivo de brindar una
educacion de calidad que se adapte a la realidad y a las necesidades de cada institucion
educativa y de cada estudiante posteriores a la pandemia del covid-19. Aplicar estas
competencias favorecen a brindar una educaciéon de calidad y se aporta al desarrollo
integral de los estudiantes y mejora su capacidad para enfrentarse a las situaciones que se
presentan en su diario vivir (Ministerio de Educacion, 2021, p. 5).

2.4.1 Competencias del curriculo priorizado

Para el Ministerio de Educacién (2021) las competencias comunicacionales (CC),
matematicas (CM), digitales (CD) y socioemocionales (CS) son la capacidad de los
estudiantes para desarrollar, integrar y utilizar distintos niveles de conocimientos,
habilidades, procedimientos, aptitudes y actitudes interrelacionadas (pp. 7-9). Las
competencias comunicacionales son las habilidades que promueven la comprensién y
produccion de textos, la comunicacién de forma efectiva y asi mejorar la interaccion social.
Los estudiantes deben ser capaces de hablar con pertinencia y fluidez. También, deben
comprender un texto al leerlo o al escucharlo y producir textos que pueden ser de forma
escrita u orales con la finalidad de que el destinatario los comprenda. La lectura es fuente
de informacidén y de estudio para lograr un crecimiento intelectual y humano y permite
desarrollar: “la reflexion, el espiritu critico, el pensamiento complejo, la conciencia, la
creatividad y la construccién de nuevos conocimientos” (Ministerio de Educacion, 2021,

pp-7-8).

Las competencias matematicas son las habilidades que promueven el pensamiento critico,
légico y racional a la hora de tomar decisiones de la mano de los valores éticos y morales.
Los estudiantes deben ser capaces de realizar las operaciones basicas y utilizar la
simbolégica matematica con los diferentes conjuntos numéricos. También, deben ser
capaces de resolver problemas de la vida cotidiana y expresarlos de forma razonada, 14gica,
argumentativa, comunicativa, e integrando diferentes conocimientos. Ademads, seran
honestos, justos, éticos e integrantes respetuosos de una sociedad democratica, equitativa
e inclusiva. Finalmente, las competencias matematicas van de la mano de las competencias
del siglo XXI “resolucion de problemas, la toma de decisiones y el pensamiento critico”
(Ministerio de Educacién, 2021, p.8).

Las competencias digitales son los conocimientos y las habilidades que fomentan el
desarrollo del pensamiento computacional, el manejo responsable de la tecnologia, asi
como crear, intercambiar, comunicar, colaborar y dar soluciones en entornos digitales. Los
estudiantes deben ser capaces de identificar, definir y resolver problemas que surgen en
entornos digitales y que pueden llevarlos a los entornos educativos, culturales, politicos y
econdmicos, a través del pensamiento critico. Ademas, los estudiantes dejan de ser
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consumidores tecnoldgicos y se transforman en analistas y creadores, en personas que
manejan de forma adecuada, consciente y responsable la tecnologia. Las competencias
digitales permiten la participaciéon autébnoma en el proceso de aprendizaje de las personas
(Ministerio de Educacién, 2021, pp. 8-9).

Las competencias socioemocionales son los conocimientos, las capacidades, habilidades y
actitudes que permiten la comprensién y un manejo adecuado de las emociones personales
frente a las emociones de los demas. Los estudiantes deben ser capaces de autorregular sus
emociones, respetar las emociones de sus compafieros, colaborar y trabajar en equipo,
tomar decisiones responsablemente y manejar situaciones que los desafien en su proceso
de aprendizaje de manera constructiva y ética. Ademas, estas competencias permiten
desarrollar “habilidades para la vida planteadas por la Organizacién Mundial de la Salud:
autoconocimiento, empatia, comunicacion asertiva, relaciones interpersonales, toma de
decisiones, resolucion de problemas y conflictos, pensamiento critico, manejo de emociones
y sentimientos, manejo de tensiones y estrés” (Ministerio de Educaciéon, 2021, p. 9).

2.5 Teorias del aprendizaje asociadas a la Matematica

2.5.1 APOE

La teoria Accion-Proceso-Objeto-Esquema (APOE), para Arias es un modelo cognitivo que
forma parte del pensamiento matematico avanzado y a través de la abstraccion reflexible
como mecanismo constructivo permite la construcciéon de objetos mentales. Esta teoria,
describe como los estudiantes comprenden los conceptos matematicos aplicando las
construcciones mentales de Acciones, Procesos y Objetos, cuya interaccién entre si se
organizan en Esquema. Estas construcciones mentales son desarrolladas a partir de los
siguientes mecanismos mentales: interiorizacién, coordinacion, inversion, generalizacion,
encapsulaciéon y/o desencapsulacién. El proceso que los estudiantes siguen para
comprender un concepto matematico, a partir de la teoria APOE, inicia con la manipulacién
de objetos fisicos o mentales construidos para formar acciones, las mismas que son
interiorizadas para formar procesos que se encapsulan y forman objetos. Los objetos
pueden ser des encapsulados en los procesos de los que se formaron. Finalmente, las
acciones, los procesos y los objetos pueden ser organizados en esquemas que, si son
tratados como objetos y se circunscriben en la organizacién de otros esquemas mas
avanzados, se concluye que han sido tematizados a un objeto matematico (Arias, 2019, pp.
83-84).

3. Disefio de la investigacion

La presente investigacién emplea un enfoque mixto, combinando técnicas cuantitativas y
cualitativas para analizar la pertinencia del curriculo priorizado con énfasis en
competencias en la ensefanza de la Matematica. Desde lo cuantitativo, se aplicé una
encuesta a docentes sobre sus clases y se analizaron estadisticamente los resultados para
extraer conclusiones generales. Segtin Ulloa et al. (2017) “la investigacidn cuantitativa nos
ofrece la posibilidad de generalizar los resultados mas ampliamente, nos otorga control
sobre los fendmenos y un punto de vista de conteo y magnitudes de éstos” (p. 171).
Paralelamente, se incorporé el enfoque cualitativo, ya que permite una mayor profundidad
interpretativa al analizar los contenidos y actividades del libro de texto oficial del Ministerio
de Educacion del afio lectivo 2023-2024 mediante una ficha de analisis. Este enfoque aporta
“la dispersion, la riqueza interpretativa, la contextualizacién del ambiente o entorno, los
detalles y las experiencias tnicas” (Ulloa et al., 2017, p. 171).
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El nivel de la investigacidn es descriptivo, pues se detallan las caracteristicas del curriculo
y se describe como los estudiantes aprenden conceptos matematicos desde las
competencias comunicacionales, matematicas, digitales y socioemocionales. Como afirman
Hernandez et al. (2014), este tipo de investigacion busca “especificar las propiedades, las
caracteristicas y los perfiles de personas, grupos, comunidades, procesos, objetos o
cualquier otro fen6meno que se someta a un analisis” (p. 92). Asimismo, el estudio se
fundamenta en la investigacién documental y de campo. La informacidn se recolect6 a partir
de libros, articulos cientificos y testimonios de docentes de Matematica. En palabras de
Arias (2012), “la investigacién documental es un proceso basado en la busqueda,
recuperacion, analisis, critica e interpretaciéon de datos secundarios [..] en fuentes
documentales: impresas, audiovisuales o electrénicas” (p. 27), mientras que la investigaciéon
de campo “consiste en la recoleccién de datos directamente de los sujetos investigados |[...]
sin manipular o controlar variable alguna” (p. 31).

3.1 Técnicas e instrumentos de investigacion

Para la investigacion de campo se utiliz6 la técnica de la encuesta con su respectivo
instrumento el cuestionario. Mientras que, para la investigaciéon documental, se aplicé la
técnica de andlisis documental a través de su instrumento fichas, asi como la técnica de
analisis de contenido utilizando como instrumento cuadros de registro (Arias, 2012, p. 68).

3.1.1 Descripcion del cuestionario

El cuestionario de esta investigaciéon tuvo como objetivo recabar la perspectiva de los
docentes de Matematica sobre el fomento de las competencias comunicacionales,
matematicas, digitales y socioemocionales en el desarrollo de sus clases y fue aplicadoa 112
docentes mediante una encuesta online consta de un cuestionario con ocho items y un total
de 29 subitems. La escala de respuestas posibles esta estructurada de la siguiente forma: 5.
Siempre (100%), 4. Casi siempre (75%), 3. Algunas veces (50%), 2. Casi nunca (25%), 1.
Nunca (0%).

3.1.2 Descripcién de la ficha

La ficha utilizada en esta investigacion tuvo como objetivo analizar un contenido especifico
de dos libros de texto de Matematicas para los estudiantes de 2.2 afio de Bachillerato en
relacién con las competencias del curriculo priorizado. En esta ficha se aplic6 la metodologia
de andlisis de libros de texto de Matematica (MALTM), propuesta por Acaro (2020), que
consta de tres etapas: 1) datos de referencia del libro de texto, 2) bosquejo general del libro
de texto, 3) andlisis conceptual. En total, la ficha cont6é con 44 items y una escala de dos
posibles respuestas: Si o No. El valor de "Si" es de tres puntos y el de "No" es de un punto.
La calificacion se obtiene sumando el puntaje obtenido (PO), multiplicaAndolo por cien (100)
y dividiéndolo por la suma del puntaje ideal (PI).

3.2 Validez de los instrumentos

El criterio utilizado para la validacion de los instrumentos fue la validacién por el criterio
de expertos. El cuestionario y la ficha fueron validados en términos de su estructura,
contenido matematico, aspectos didacticos y redacciéon de los items. En el Cuadro 1 se
presentan los expertos validadores del cuestionario, y en el Cuadro 2, los expertos
validadores de la ficha.
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Experto Area Lugar de Trabajo
MSc. Cinthya Veloz Matematica U.E.M. San Francisco de Quito.
MSc. Ruth Gonzales Lengua Castellana y Literatura U.E. Pedro José Arteta.
MSc. Edwin Lozano Investigacién y Psicologia Universidad Central del Ecuador.

Cuadro 1. Expertos que validaron el cuestionario

Experto Area Lugar de Trabajo
PhD. Ana Lucia Arias Matematica Universidad Central del Ecuador.
MSc. Franklin Molina Matematica Universidad Central del Ecuador.
MSc. Lucia Goyes Pedagogia Universidad Central del Ecuador.

Cuadro 2. Expertos que validaron la ficha

3.3 Confiabilidad de los instrumentos

Segiin Hernandez et al. (2014) “la confiabilidad de un instrumento de medicidn se refiere al
grado en que su aplicacion repetida al mismo individuo u objeto produce resultados
consistentes y coherentes” (p. 200). Esto significa que los resultados obtenidos deben ser
iguales en repeticiones sucesivas. Para calcular la confiabilidad del cuestionario, se aplicé
una encuesta a 21 maestrantes en Matematica. Con los resultados obtenidos se opté por
calcular el coeficiente Alfa de Cronbach, un valor numérico que puede variar entre cero y
uno. El valor obtenido de 0,91 indica que el instrumento tiene una confiabilidad elevada.

4. Resultados

Esta seccion se divide en dos acapites en el primero se realiza el andlisis e interpretacién de
los resultados obtenidos a partir de la aplicaciéon del cuestionario a 112 docentes de
Matematicas de 73 instituciones educativas fiscales, municipales y particulares, asi como de
la informacién recaba en la aplicacion de la ficha para analizar los libros de texto de
Matematica para los estudiantes de segundo afio de Bachillerato durante el periodo lectivo
2023-2024.Y en el segundo acapite se realiza la discusion de los resultados considerando
los constructos tedricos, los antecedentes y los objetivos de esta investigacion. Con el
objetito de cualificar los resultados numéricos obtenidos de la aplicacién del cuestionario y
de la ficha se establecié una descripcion cualitativa como se aprecia en el Cuadro 3.

Numero de encuestados Porcentaje de encuestados  Descripcidn cualitativa
De 103 a112 De 92 % a 100 % Muy alto

De90a 102 De80%a91 % Alto

De 72 a 89 De 64 %a79 % Medio

De50a71 De 44 % a 63 % Bajo

De 0 a49 De0%a43 % Muy bajo

Cuadro 3. Cualificacion de los resultados numeéricos para el cuestionario y la ficha

4.1 Analisis e interpretacion de los resultados del cuestionario

El analisis de cada item incluyé graficos estadisticos de columnas y tablas de frecuencias
para extraer los hallazgos mas significativos, resaltando los valores superiores de cada
subitem y se valor6 de forma cualitativa conforme a lo establecido en el Cuadro 3. Ademas,
para la interpretacion de la informacién se explicd el significado de los resultados obtenidos
relacionandoles a los objetivos y preguntas directrices de esta investigacion.
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4.1.1 Pertinencia del curriculo priorizado

Para analizar la pertinencia del curriculo priorizado, se pregunté a los docentes de
Matematicas sobre la manera en que desarrollan sus clases. En este sentido, se indago si los
docentes consideran que desarrollan sus clases de forma contextualizada y pertinente a
través de las siguientes acciones: relaciona los contenidos matematicos con situaciones de
la vida cotidiana y con otras asignaturas; adapta las clases a las necesidades e intereses de
los estudiantes; y vincula los contenidos aprendidos en clase con su entorno sociocultural.

En la Figura 1 se presentan los resultados sobre la perspectiva de los docentes de
Matematica frente al desarrollo de sus clases de forma contextualizada considerando varios
elementos clave para analizar la pertinencia del curriculo priorizado en el area de
Matematicas. De los 112 docentes encuestados, 62 indican que siempre relacionan los
contenidos matematicos con situaciones de la vida cotidiana y con otras asignaturas
(subitem 1.1); 42 docentes responden que lo hacen casi siempre y 8 que lo hacen algunas
veces. En cuanto a la adaptacidn de las clases a las necesidades e intereses de los estudiantes
(subitem 1.2), 55 docentes manifiestan hacerlo siempre; 50 casi siempre y 7 algunas veces.
Finalmente, respecto a la vinculacién de los contenidos aprendidos con el entorno
sociocultural de los estudiantes (subitem 1.3), 47 docentes indican que lo hacen siempre;
56 casi siempre, 8 algunas veces y 1 docente expresa que nunca realiza esta accidn.
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asignaturas

M Siempre M Casi siempre | Algunas veces M Casinunca M Nunca

Figura 1. Perspectiva de pertinencia del curriculo priorizado. Adaptada de: (Lima, 2024, p.59).

Estos valores evidencian que, en esta investigacion segtin los 112 docentes encuestados, el
nivel de contextualizacién y pertinencia en la aplicaciéon del curriculo priorizado en el
proceso de ensenanza y aprendizaje de las matematicas es muy alto, en todos los subitems
entre 103 y 112 docentes encuestados, es decir entre 92 % y 100 %. Ademas, indican que
siempre o casi siempre realizan sus clases de Matematica conectando los aprendizajes y las
acciones educativas con las realidades, necesidades y aspiraciones del estudiante para
garantiza una formacién que responda a las necesidades de su entorno social, natural y
cultural, contribuyendo al cumplimiento del derecho de los estudiantes a recibir una
educacion de calidad.
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4.1.2 Competencias comunicacionales

Para analizar el desarrollo de las competencias comunicacionales en el area de Matematicas,
se pregunt6 a los docentes si consideran que fomentan dichas competencias a través de las
siguientes acciones: desarrolla habilidades de expresién oral y escrita relacionadas con
temas matematicos; mejora la capacidad de comprension lectora y de produccién de
informacién vinculada a las matematicas; comunica procesos de resolucién de problemas
utilizando un lenguaje matematico de forma ordenada y coherente; y promueve la reflexion
y la creatividad en la realizacién de las actividades académicas.

En la Figura 2 se muestra la perspectiva de los docentes sobre la aplicacion de las
competencias comunicacionales en el aula, destacando acciones concretas que se espera
sean promovidas por el profesorado. De los 112 docentes encuestados, 45 indican que
siempre desarrollan habilidades de expresion oral y escrita relacionadas con temas de
Matematica (subitem 2.1); 57 lo hacen casi siempre, 8 algunas veces y 2 casi nunca. En
cuanto a la mejora de la comprension lectora y la produccién de informacién vinculada a
contenidos matematicos (subitem 2.2), 43 docentes afirman hacerlo siempre; 53 casi
siempre, 14 algunas veces, 1 casi nunca y 1 nunca. Respecto a la comunicacién de procesos
de resoluciéon de problemas mediante un lenguaje matematico ordenado y coherente
(subitem 2.3), 76 docentes declaran hacerlo siempre; 31 casi siempre, 4 algunas veces y 1
casi nunca. Finalmente, en relacién con la promocidn de la reflexion, el pensamiento critico
y complejo, la conciencia y la creatividad en las actividades académicas (subitem 2.4), 64
docentes responden que lo hacen siempre, 42 casi siempre y 6 algunas veces.
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Figura 2. Aplicacion de las competencias comunicacionales. Adaptada de: (Lima, 2024, p.64).

Estos valores evidencian que, en esta investigacion segtiin los 112 docentes encuestados, la
medida en que los docentes fomentan las competencias comunicacionales en el proceso de
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enseflanza y aprendizaje de las matematicas es alto, en todos los subitems entre 90 y 102
docentes encuestados, es decir, entre 80 % y 91 %, indican que siempre o casi siempre
realizan sus clases fomentando la expresidn oral y escrita, la comprension y produccién de
textos y la resolucion de problemas matematicos, con la finalidad de que los estudiantes
sean capaces de hablar con buena enunciacion, de forma ordenada y coherente, hacer un
uso correcto del idioma y escuchar con atencidn, analizar un texto al leerlo o escucharlo y
producir textos escritos u orales de forma comprensiva.

4.1.3 Competencias matematicas

Para analizar el desarrollo de las competencias matematicas, se preguntd a los docentes
como las fomentan en el aula. En este sentido, si los docentes consideran que promueve
dichas competencias a través de las siguientes acciones: explica y aplica los conceptos
matematicos en la resolucién de ejercicios; propone problemas de razonamiento légico-
matematico de diversa complejidad relacionados con situaciones de la vida cotidiana; e
incentiva el pensamiento critico y el razonamiento matematico en la toma de decisiones,
tanto dentro como fuera del aula.

En la Figura 3 se presentan los resultados relacionados con la aplicacion de las
competencias matematicas en el desarrollo de las clases. Los datos obtenidos permiten
evidenciar que, de los 112 docentes encuestados, 91 indican que siempre explican y aplican
los conceptos matematicos en la resolucion de ejercicios (subitem 3.1); 19 lo hacen casi
siempre y 2 algunas veces. En cuanto a la formulacién de problemas de razonamiento
l6gico-matematico de diversa complejidad, vinculados a situaciones de la vida cotidiana
(subitem 3.2), 71 docentes sefialan que lo hacen siempre, 33 casi siempre, 7 algunas veces
y 1 casi nunca. Finalmente, respecto al fomento del pensamiento critico y del razonamiento
matematico en la toma de decisiones (subitem 3.3), 81 docentes indican que lo hacen
siempre, 25 casi siempre y 6 algunas veces.
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Figura 3. Aplicacién de las competencias matematicas. Adaptada de: (Lima, 2024, p.66).
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Estos valores evidencian que, en esta investigacion segin los 112 docentes encuestados, la
medida en que los docentes fomentan las competencias matematicas en el proceso de
enseflanza y aprendizaje de las matematicas es muy alto, pues en todos los subitems entre
103 y 112 docentes encuestados, es decir, entre 92 % y 100 %, responden que siempre o
casi siempre realizan sus clases fomentando la explicacion y aplicacién de los conceptos
matematicos, el planteamiento de problemas con diversa complejidad e incentivan el
pensamiento critico y razonamiento para que los estudiantes sean capaces de utilizar de
forma correcta las operaciones matematicas, utilizar su simbologia con los conjuntos
numéricos, resolver problemas de la vida cotidiana y expresarlos de forma razonada, légica,
argumentativa, comunicativa, e integrando diferentes conocimientos.

4.1.4 Competencias digitales

Para analizar el desarrollo de las competencias digitales en el drea de matematicas, se
preguntd a los docentes como integran el uso de tecnologias en sus practicas pedagoégicas a
través de las siguientes acciones: crea contenido matematico digital identificando
problemas, definiéndolos y proponiendo soluciones; emplea las TIC como herramientas
para facilitar el aprendizaje de las matematicas; explica como utilizar de manera ética y
responsable la informacién obtenida en entornos digitales sobre temas relacionados con la
matematica; y selecciona plataformas educativas adecuadas para promover un aprendizaje
significativo, interactivo y contextualizado.

En la Figura 4 se exponen los resultados relacionados con la aplicacién de las competencias
digitales en el area de Matematicas. Los datos muestran que, de los 112 docentes
encuestados, 40 indican que siempre crean contenido matematico digital, identificando
problemas, definiéndolos y proponiendo soluciones (subitem 4.1); 49 lo hacen casi siempre,
18 algunas veces, 4 casi nunca y 1 nunca. En cuanto al uso de las TIC para el aprendizaje de
las matematicas (subitem 4.2), 38 docentes afirman que lo hacen siempre, 47 casi siempre,
22 algunas veces y 5 casi nunca. Respecto al uso responsable de la informacién obtenida en
entornos digitales sobre temas matematicos (subitem 4.3), 45 docentes responden que lo
explican siempre, 44 casi siempre, 20 algunas veces y 3 casi nunca. Finalmente, en relacion
con la selecciéon de plataformas educativas adecuadas para lograr un aprendizaje
significativo (subitem 4.4), 44 docentes indican que lo hacen siempre, 47 casi siempre, 15
algunas veces y 6 casi nunca.
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identificando problemas, herramientas para facilitar el manera ética y responsable educativas adecuadas para
definiéndolos y proponiendo aprendizaje de la matematica la informacién obtenida en promover un aprendizaje
soluciones entornos digitales significativo, interactivo y
contextualizado
M Siempre [ Casi siempre Algunas veces MCasinunca [lNunca

Figura 4. Aplicacién de las competencias digitales. Adaptada de: (Lima, 2024, p.68).
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Estos valores evidencian que, segin los 112 docentes encuestados, la medida en que los
docentes fomentan las competencias digitales en el proceso de ensefianza y aprendizaje de
las Matematicas es medio, dado que en todos los subitems entre 72 y 89 docentes
encuestados, es decir, entre 64 % y 79 %, siempre o casi siempre realizan sus clases
fomentando la creacion de contenido matematico digital, el uso de las TIC de forma
responsable, y la seleccidn de plataformas adecuadas para el aprendizaje de las Matematicas
para que los estudiantes sean capaces de identificar, definir y resolver problemas que
surgen en entornos digitales y que pueden llevarlos a los entornos educativos, culturales,
politicos y econdmicos, a través del pensamiento critico dejando de ser consumidores
tecnolégicos y transformandose en analistas y creadores, en personas que manejan de
forma adecuada, consciente y responsable la tecnologia.

4.1.5 Competencias socioemocionales

Para analizar el desarrollo de las competencias socioemocionales en el area de Matematicas,
se pregunt6é a los docentes como las integran en sus practicas pedagogicas. Para esta
pregunta se consider6 el desarrollo de competencias a través de las siguientes acciones:
promueve el trabajo en equipo y la colaboracidn entre compafieros para resolver ejercicios
matematicos; orienta a los estudiantes en el control de sus emociones frente a los desafios
que se presentan en el aula relacionados con temas matematicos; motiva la prevencién de
todo tipo de violencia y de riesgos psicosociales dentro y fuera del aula; y fomenta el
autoconocimiento, la empatia, la comunicacion, asi como el manejo de tensiones y del estrés.

En la Figura 5 se evidencian los resultados relacionados con la aplicaciéon de las
competencias socioemocionales en el area de Matematicas. De los 112 docentes
encuestados, 74 indican que siempre promueven el trabajo en equipo y la colaboracién
entre compafieros para resolver ejercicios matematicos (subitem 5.1); 35 lo hacen casi
siempre, 2 algunas veces y 1 docente nunca realiza esta accion. En cuanto a la orientacion
para el control de las emociones frente a los desafios presentados en el aula relacionados
con temas matematicos (subitem 5.2), 63 docentes afirman que lo hacen siempre, 42 casi
siempre y 7 algunas veces. Respecto a la prevencion de todo tipo de violencia y riesgos
psicosociales dentro y fuera del aula (subitem 5.3), 82 docentes indican que la motivan
siempre, 22 casi siempre y 8 algunas veces. Finalmente, en relacién con el fomento del
autoconocimiento, la empatia, la comunicacién y el manejo de tensiones y estrés (subitem
5.4), 77 docentes responden que lo hacen siempre, 31 casi siempre, 3 algunas veces y 1
nunca incluye estas acciones en sus clases.
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Figura 5. Aplicaciéon de las competencias socioemocionales. Adaptada de: (Lima, 2024, p.71).
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Estos valores evidencian que, en esta investigacion, de acuerdo con los 112 docentes
encuestados, la medida en que los docentes fomentan las competencias socioemocionales
en el proceso de ensefianza y aprendizaje de las matematicas es muy alto, porque en todos
los subitems entre 103 y 112 docentes encuestados, es decir, entre 92 % y 100 %, siempre
y casi siempre realizan sus clases fomentando el trabajo en equipo y la colaboracién, el
autoconocimiento, la empatia, orienta el control de emociones y motiva la prevencién de la
violencia, con el objetivo de contribuir al desarrollo socioemocional de sus estudiantes en
el contexto del aprendizaje de las matematicas.

4.2 Analisis e interpretacién de los resultados de la ficha

Los libros analizados en este estudio fueron: Texto del Estudiante Matemdtica 2.2
Bachillerato (Alfa), entregado de forma gratuita por el Ministerio de Educacion, y el libro,
Cultura e Ingenio Matemdtico (Beta), publicado por la editorial Santillana. Ambos libros
fueron utilizados durante el afio lectivo 2023-2024 y se analizé los contenidos relacionados
con el tema de limite de una funcién, obteniendo los resultados en las tres etapas de la
metodologia MALTM.

4.2.1 Primera etapa: datos de referencia del libro de texto

Se observa en los libros de texto de Matematica los siguientes datos: presenta autor o
autores, presenta la editorial, muestra el afio de publicacién, da a conocer el lugar de
publicacion, es gratuito y presenta la certificacion curricular del Ministerio de Educacion.

En el Cuadro 4, se puede apreciar que el libro Alfa cumple con los seis items de la primera
etapa, por lo que su puntaje obtenido (PO) es de 18. Por otro lado, el libro Beta cumple con
cuatro items, pero al no ser gratuito (item 5) ni contar con la certificacién del Ministerio de
Educacion (item 6), obtuvo un PO de 14.

Los resultados obtenidos en esta investigacion muestran que el libro Alfa, al cumplir con
todos los items evaluados, es una opcién alineada con el curriculo oficial y de acceso
equitativo para los estudiantes, obteniendo 18 puntos. En contraste, el libro Beta, al no ser
gratuito ni contar con la certificacién del Ministerio de Educacién, obtuvo 14 puntos, lo que
sugiere que, aunque puede ser un recurso complementario, no esta validado oficialmente
para su uso en el sistema educativo publico. Esto resalta la importancia de la certificaciéon y
accesibilidad en la seleccion de materiales de ensefanza.

) Libro Alfa Libro Beta
Item Si No Si No
3 1 PI PO 3 1 PI PO
1 X 3 3 X 3 3
2 X 3 3 X 3 3
3 X 3 3 X 3 3
4 X 3 3 X 3 3
5 X 3 3 X 3 1
6 X 3 3 X 3 1
Subtotal 18 18 Subtotal 18 14

Cuadro 4. Datos de referencia de los libros de texto de matematicas

4.2.2 Segunda etapa: bosquejo general del libro de texto

Se observa en los libros de texto de Matematica los siguientes datos: presenta el objetivo
general, presenta el (los) objetivo (s) del autor (es), presenta los objetivos generales del
curriculo nacional, presenta indice de contenidos, presenta perfil de salida del bachiller
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ecuatoriano, muestra la organizacién didactica de las unidades, utiliza iconos para
identificar las actividades especificas, expone las pautas de evaluaciéon de conocimientos,
expone los recursos tecnoldgicos utilizados, presenta bibliografia y el tema a analizar se
encuentra entre los contenidos. En el Cuadro 5, se observa que ambos libros analizados
alcanzan un PO de 22 sobre 30. Del item 7 al 16, los libros coinciden en los aspectos que
incluyen y aquellos que omiten. Sin embargo, presentan una diferencia en el item 17, el cual
no tienen un puntaje asignado, pero determina que el libro Alfa no aborda el tema de limite
de una funcién y el libro Beta si lo aborda.

Los resultados, obtenidos en esta investigacion, indican que ambos libros poseen una
estructura didactica similar y cumplen con la mayoria de los criterios analizados. Sin
embargo, una diferencia clave es que el libro Alfa, emitido por el Ministerio de Educacidn,
no aborda el tema de limite de una funcién, mientras que el libro Beta, publicado por
Santillana, si lo incluye. Dado que ambos textos estdn dirigidos a estudiantes de segundo
afio de bachillerato, esta diferencia es significativa, el limite de una funcién es un concepto
fundamental en el curriculo de matematicas. Esto sugiere que, aunque el libro Alfa es el
material oficial, podria no ser suficiente para abordar todos los contenidos requeridos, lo
que resalta la importancia de complementar la ensefianza con otros recursos.

Libro Alfa Libro Beta
[tem Si No Si No

3 1 PI PO 3 1 PI PO
7 X 3 1 X 3 1
8 X 3 1 X 3 1
9 X 3 1 X 3 1
10 X 3 3 X 3 3
11 X 3 1 X 3 1
12 X 3 3 X 3 3
13 X 3 3 X 3 3
14 X 3 3 X 3 3
15 X 3 3 X 3 3
16 X 3 3 X 3 3

Subtotal 30 22 Subtotal 30 22
17 Si No Si No

X X

Cuadro 5. Bosquejo general de los libros de texto de matemaéticas

4.2.3 Tercera etapa: analisis conceptual
Se observa en los libros de texto de Matematica las siguientes actividades para fomentar la
aplicacion de las competencias del curriculo priorizado.

En las competencias comunicacionales (CC) se presentan lecturas con ejemplos y un
lenguaje adecuado; espacios para la elaboracion de textos o resimenes; y materiales que
estimulan la reflexion, el pensamiento critico y complejo, la conciencia, la creatividad y la
construccion de nuevos conocimientos en los estudiantes. Ademas, incluye actividades en
las que el estudiante comunica procesos de resolucién de problemas mediante el uso
efectivo del lenguaje, tanto oral como escrito, con pertinencia y fluidez.

En las competencias matematicas (CM) se presentan actividades para utilizar y relacionar
los niimeros reales y sus operaciones; emplear el lenguaje formal matematico; trabajar con
diferentes formas de representacion (numérica, grafica, algebraica y verbal); fomentar el
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razonamiento logico y argumentado; relacionar la matematica con diferentes contextos de
la vida cotidiana y promover la conciencia, la responsabilidad, el analisis critico en el
contexto de procesos matematicos.

En las competencias digitales (CD) se presentan actividades que permiten el desarrollo del
pensamiento computacional; actividades para identificar problemas, definirlos y
solucionarlos mediante el uso responsable de software relacionados con la matematica;
actividades en las que el estudiante analiza y construye conocimientos matematicos
mediante el uso de las TIC (presentaciones, videos, paginas web, simuladores); y actividades
orientadas a fomentar la responsabilidad digital.

En las competencias socioemocionales (CS) se presentan actividades para fomentar el
autoconocimiento, la empatia, la comunicacién asertiva, el manejo de las emociones, la
colaboracion, las relaciones positivas, la toma de decisiones, asi como la resolucion de
problemas y la gestion de conflictos desde una perspectiva socioemocional.

En el Cuadro 6 se observa que el libro Alfa no aborda el tema de limite de una funcidn,
mientras que el libro Beta si lo incluye, aunque de manera parcial. Este tltimo obtiene un
puntaje de 3 en los items 19, 20y 21, que se enfocan en las competencias comunicacionales;
en dos de los seis items relacionados con las competencias matematicas; en los items 33 y
35, que abordan las competencias digitales; y en los items 39, 41, 42 y 43, que hacen
referencia a las competencias socioemocionales, logrando un PO de 49 sobre 81. En los
demas items, al igual que el libro Alfa, no cumple con los aspectos evaluados. De esta
manera, el libro Alfa alcanza un PO de 9 sobre 81.

Libro Alfa Libro Beta
Competencias Item Si No Si No
3 1 PI PO 3 1 PI PO
18 X 3 1 X 3 1
19 X 3 1 X 3 3
20 X 3 1 X 3 3
21 X 3 1 X 3 3
CcC 22 X 3 1 X 3 1
23 X 3 1 X 3 1
24 X 3 1 X 3 1
25 X 3 1 X 3 1
26 X 3 1 X 3 1
27 X 3 1 X 3 1
28 X 3 1 X 3 1
29 X 3 1 X 3 3
CM 30 X 3 1 X 3 3
31 X 3 1 X 3 1
32 X 3 1 X 3 1
33 X 3 1 X 3 3
34 X 3 1 X 3 1
CD 35 X 3 1 X 3 3
36 X 3 1 X 3 1
37 X 3 1 X 3 1
cs 38 X 3 1 X 3 1
39 X 3 1 X 3 3
40 X 3 1 X 3 1
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41 X 3 1 X 3 3
42 X 3 1 X 3 3
43 X 3 1 X 3 3
44 X 3 X 3 1

Subtotal 81 27 Subtotal 81 49

Cuadro 6. Competencias del curriculo priorizado en los libros de texto de matematicas

El andlisis conceptual de las competencias comunicacionales, matematicas, digitales y
socioemocionales en los libros Alfa y Beta revela que, aunque ambos libros presentan un
puntaje parcial similar, el libro Beta supera al Alfa en varios aspectos. Beta incluye mas
actividades que fomentan la reflexion, el espiritu critico, la creacién de textos basados en la
lectura, las diferentes formas de representaciéon (numeérica, grafica, algebraica y verbal), el
razonamiento légico y argumentado, el desarrollo del pensamiento computacional, el
andlisis y disefio de contenidos matematicos mediante las TIC, asi como la comunicacién
asertiva, la colaboracioén, las relaciones positivas y la toma de decisiones.

Sin embargo, ambos libros presentan una carencia significativa en cuanto a actividades
relacionadas con las competencias del curriculo. Esto sugiere que ninguno de libros cumple
completamente con los objetivos del curriculo en términos de desarrollo de competencias,
especialmente en el contexto del tema limite de una funcion.

4.2.4 Nivel de cumplimiento de las competencias del curriculo priorizado por los libros
de texto de matematica

En esta investigacion, se considera el nivel de cumplimiento como un valor porcentual
obtenido de la evaluacién de un contenido especifico de un libro de texto de Matematicas
mediante la aplicacién de la metodologia MALTM. Para obtener este valor, se suma el
puntaje obtenido (PO), se multiplica por cien (100) y se divide por la suma del puntaje ideal
(PI). En el Cuadro 7 se pueden observar los resultados obtenidos de la aplicacién de la ficha
a los libros de texto de matematicas para segundo afio de bachillerato. Con el objetivo de
cualificar los resultados numéricos obtenidos de la aplicaciéon de la ficha, para esta
investigacion, se considera la misma descripcion cualitativa del cuestionario (Cuadro 3). Se
determind que el libro de texto del Ministerio de Educacién (Alfa) obtuvo un nivel de
cumplimiento del 52 %, por lo que se evaliia como bajo, mientras que el libro de texto de la
editorial Santillana (Beta) obtuvo un nivel del 66 %, evaludndose como medio.

ftem Libro Alfa Libro Beta
1al 44 Pl PO Pl PO
Total 129 67 129 85
Nivel de cumplimiento porcentual 100% 52% 100% 66%
Descripcion cualitativa Nivel Bajo Nivel Medio

Cuadro 7. Cualificacién de los resultados numéricos para la ficha

Estos valores evidencian la necesidad de disefiar actividades didacticas que permitan el
cumplimiento de las competencias del curriculo priorizado en el libro de texto del
Ministerio de Educacion para segundo afio de bachillerato. Asimismo, en el libro de texto
utilizado por las instituciones particulares (Beta), se observa la necesidad de mejorar y
potenciar las actividades con el fin de fomentar en mayor medida las competencias
comunicacionales, matematicas, digitales y socioemocionales del curriculo priorizado.
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4.3 Discusion de los resultados

La investigacion evalud la contextualizacion y pertinencia del curriculo en la ensefianza
de Matematicas en segundo de Bachillerato, revelando que entre el 92 % y 100 % de los
docentes encuestados relacionan los contenidos con la vida cotidiana y otras asignaturas,
adaptando sus clases a las necesidades e intereses estudiantiles. Este hallazgo confirma
una solida apropiacion del curriculo priorizado, en linea con Barrios (2016) quien enfatiza
la importancia de un curriculo estructurado y contextualizado para promover aprendizajes
significativos. No obstante, se debe reflexionar sobre cémo esta contextualizacion se
traduce en resultados concretos de aprendizaje, dado que la adaptacion a contextos
variados puede presentar desafios en la uniformidad de la calidad educativa.

Respecto al desarrollo de competencias comunicacionales, los docentes reportan
fomentar estas habilidades en un rango entre 80 % y 91 %, promoviendo expresion oral,
comprension lectora y uso del lenguaje matematico. Si bien la percepcion docente es
positiva, estudios como Toalombo (2021) y el informe Ser Estudiante 2023 del INEVAL
muestran deficiencias reales en aptitudes verbales de estudiantes, lo que podria indicar
una discrepancia entre la percepcion docente y el rendimiento estudiantil. Esta brecha
plantea la necesidad de investigar factores adicionales como la formacion docente,
estrategias pedagogicas aplicadas y el ambiente de aula que impactan el desarrollo
comunicacional en matematicas.

El andlisis del desarrollo de competencias matematicas muestra que entre el 92 % y 100
% de los docentes estimulan la explicacion de conceptos, resolucion de problemas y
pensamiento critico, practicas esenciales para el razonamiento légico. Sin embargo, los
bajos niveles de logro reportados por el INEVAL sugieren que estos esfuerzos, aunque
relevantes, podrian no ser suficientes para superar los desafios de aprendizaje. Esto invita
a una reflexion critica sobre la efectividad de las metodologias empleadas y el posible
impacto de factores externos como la infraestructura, recursos y apoyo institucional.

En cuanto a las competencias digitales, se evidencia un uso medio de herramientas
tecnoldgicas (64 % a 79 %), lo que revela un area de oportunidad significativa. Aunque
cabe destacar que una proporcion considerable de docentes utiliza TIC de manera
responsable y reconoce su importancia, el nivel medio de integracion digital indica que
es necesario fortalecer la capacitacion y el acompafiamiento docente para una
implementacién mas efectiva de tecnologias que potencien el aprendizaje matematico.

Referente al desarrollo de competencias socioemocionales se percibe como un aspecto
fortalecido, con un 92 % a 100 % de docentes fomentando trabajo en equipo, control
emocional y prevencion de violencia, aspectos clave para el aprendizaje integral. Este
compromiso coincide con Mina et al. (2023) quienes identifican las competencias
socioemocionales como las mas accesibles para la practica docente. Sin embargo, es
importante explorar cdmo estas competencias impactan en el rendimiento académico y
en la motivacion de los estudiantes a largo plazo.

Para finalizar esta discusion de resultados y con el objetivo de evaluar el cumplimiento de
las competencias comunicacionales, matematicas, digitales y socioemocionales en los libros
de texto de Matematicas para segundo de bachillerato, especificamente en el concepto de
limite de una funcién. Al comparar los resultados obtenidos con los de Acaro (2020), quien
analizo los libros de texto para primer y tercer aflo de bachillerato, se concluye que los
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textos oficiales del Ministerio de Educacién, en su mayoria, presentan la concepcion
dindmica del limite. En contraste, el libro de texto de la editorial Santillana para segundo de
bachillerato muestra tanto concepcién dindmica como métrica. En este analisis, el libro de
la editorial Maya (2023) para segundo de bachillerato no aborda el tema de limite de una
funcion, resultando en un bajo cumplimiento de los indicadores establecidos. Por otro lado,
el libro de Santillana (2023), para segundo de bachillerato muestra un nivel medio en la
aplicacion de las competencias comunicacionales, matematicas, digitales y
socioemocionales. Con estos resultados se puede apreciar que los libros de texto de
Matemadtica para segundo de Bachillerato, respecto a la aplicaciéon de las competencias
comunicacionales, matematicas, digitales y socioemocionales del curriculo priorizado, tiene
en promedio un nivel bajo.

5. Conclusiones

La presente investigacion permiti6 evidenciar que los docentes de segundo de Bachillerato
en Ciencias perciben una aplicacién contextualizada y pertinente del curriculo priorizado
en la ensefianza de las Matematicas. Esta contextualizacion favorece la integracion de
contenidos con la vida cotidiana y otras asignaturas, potenciando un aprendizaje mas
significativo e inclusivo, independientemente del tipo de instituciéon educativa.

Uno de los principales aportes del estudio es confirmar que los docentes fomentan el
desarrollo de competencias comunicacionales, matematicas y socioemocionales en niveles
altos, lo cual sugiere una apropiacién clara de los enfoques del curriculo priorizado. Sin
embargo, la integracién de las competencias digitales atin presenta desafios, lo que
evidencia la necesidad de fortalecer la formacién docente en el uso pedagdégico de las
tecnologias. El andlisis de libros de texto, especialmente en torno al tema de limite de una
funcion, revela que, aunque existen avances parciales, el cumplimiento de los criterios del
curriculo priorizado es todavia limitado. Esto resalta la necesidad de revisar y actualizar los
materiales didacticos para asegurar una cobertura adecuada de los contenidos y
competencias establecidos.

Como linea futura de investigacion, se recomienda realizar estudios comparativos entre la
percepcion docente y el rendimiento estudiantil en matematicas para verificar el impacto
real del curriculo priorizado. Asimismo, seria valioso analizar la implementacion curricular
en otros niveles educativos y areas del conocimiento, asi como profundizar en el disefio de
estrategias didacticas innovadoras que integren de manera efectiva las competencias
digitales.
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Resumen

El estrés académico afecta significativamente el rendimiento de los estudiantes
universitarios, manifestdndose de diversas formas: fisicas, emocionales y cognitivas.
Estudios previos indican que el 77 % de las personas a nivel global padecen estrés
moderado o grave (Programa de las Naciones Unidas para el Desarrollo, 2022). En Ecuador,
investigaciones como la de Moscoso y Barsallo (2018) revelan que el 43.2 % de los
estudiantes experimentan estrés académico moderado. La presente investigacion buscé
evaluar el nivel de estrés en los estudiantes de Educacién Basica Presencial. Para ello, se
emple6 una metodologia no experimental-descriptiva y un método deductivo con enfoque
cuantitativo. Se aplicé el Inventario SISCO SV-21 a 586 estudiantes, seleccionados mediante
un muestreo probabilistico estratificado por semestres. Los resultados mostraron que en
los estudiantes prevalece un nivel de estrés severo, ubicindose en un rango del 61 % al 100
%. Los principales factores estresores identificados fueron la sobrecarga de tareas (M=3.68)
y el tipo de trabajo requerido (M=3.58). Las consecuencias mas frecuentes incluyeron
problemas de concentraciéon (M=4.10) y sentimientos de depresion (M=3.77). Como
estrategias de afrontamiento, se destacan el control emocional (M=3.86) y el enfoque en
aspectos positivos (M=3.62). El analisis estadistico (x2=150.530, p < .001) confirmé la
relacion entre el semestre cursado y el nivel de estrés. Estos hallazgos sugieren la necesidad
de implementar programas institucionales para manejar el estrés académico,
especialmente dirigidos a estudiantes del primer semestre y a aquellos en semestres
avanzados.

Palabras clave

Educacion basica, estrés académico, factores estresores, Sisco SV-21, rendimiento
académico, salud mental.

Abstract

Academic stress significantly affects the performance of university students, manifesting
itself in various ways: physical, emotional, and cognitive. Previous studies indicate that 77%
of people worldwide suffer from moderate or severe stress (United Nations Development
Program, 2022). In Ecuador, research such as that by Moscoso and Barsallo (2018) reveals
that 43.2% of students experience moderate academic stress. This research sought to
evaluate the level of stress in students of in-person basic education. To do so, a non-
experimental-descriptive methodology and a deductive method with a quantitative
approach were used. The SISCO SV-21 Inventory was applied to 586 students, selected
through stratified probability sampling by semester. The results showed that a severe level
of stress prevails among students, ranging from 61% to 100%. The main stressors identified
were homework overload (M=3.68) and the type of work required (M=3.58). The most
frequent consequences included concentration problems (M=4.10) and feelings of
depression (M=3.77). Coping strategies that stood out were emotional control (M=3.86) and
focusing on positive aspects (M=3.62). Statistical analysis (x2=150.530, p<.001) confirmed
the relationship between the semester completed and the level of stress. These findings
suggest the need to implement institutional programs to manage academic stress, especially
aimed at first-semester students and those in advanced semesters.
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Keywords
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1. Introduccion

El estrés académico en estudiantes universitarios es un problema cada vez mas reconocido
en el ambito educativo por el impacto significativo en el bienestar fisico, mental y académico
de los educandos. El estrés académico surge por las presiones del estudio universitario
como: la carga académica, horarios de entrega ajustados y la necesidad de equilibrar el
estudio con otras responsabilidades personales o familiares. Este conjunto de presiones
puede derivar en diversas dificultades para los estudiantes, afectando tanto su salud fisica
como mental y manifestandose en sintomas como ansiedad, agotamiento, frustracion e
incluso enfermedades graves que afectan la salud.

El estrés afecta significativamente la calidad de vida de los estudiantes, impactando de
forma negativa su rendimiento académico y desarrollo personal. Una mente estresada se ve
constantemente abrumada por preocupaciones externas, lo que dificulta la concentracion,
la memoria, y provoca problemas de suefio. En consecuencia, estos problemas llevan a una
disminucién de la motivacién y los niveles de energia, lo cual perjudica el estudio efectivo y
la participacion en las actividades académicas.

De acuerdo con el informe del Desarrollo Humano (2022) del Programa de las Naciones
Unidas para el Desarrollo (PNUD), “el estrés, la ansiedad y la depresion a nivel mundial
aumentaron un 25 %. La encuesta global revel6 que el 77 % de las personas padecen estrés
moderado o grave, el 59 % sufren ansiedad y el 35 % depresién” (PNUD, 2022, p.94). En
Ecuador, el estrés académico es igualmente preocupante. Un estudio realizado en la
Universidad de Cuenca por Moscoso y Barzallo revelé que el 43,2 % de los estudiantes de
medicina present6 estrés académico moderado y el 33.3 % enfrentd niveles altos (Moscoso
y Barzallo, 2018, p. 90). Estos datos evidencian la necesidad urgente de implementar
estrategias efectivas para prevenir y reducir el estrés académico, con el fin de proteger la
salud mental y optimizar el desempefio de los estudiantes universitarios.

El objetivo del presente trabajo es evaluar los niveles de estrés académico que tienen los
estudiantes de la Carrera de Educacién Basica Presencial de la Universidad Central del
Ecuador mediante la aplicacién del Inventario Sisco SV-21. Las preguntas de investigacion
son: ;cudl es el nivel de estrés que presentan los estudiantes?, ;qué factores lo generan? Y
;como afecta al rendimiento académico?

El articulo se estructura en cinco secciones, el cual consta de revision literaria sobre estrés
académico, la metodologia empleada, los resultados obtenidos, la discusion de hallazgos y
finalmente, las conclusiones.

2. Revision a la Literatura

2.1 ElEstrés

El estrés es una respuesta natural del cuerpo ante situaciones percibidas como desafiantes
o amenazantes. De hecho, la Organizacion Mundial de la Salud (OMS) lo define como un
estado de preocupacién mental causado por una situacién complicada (OMS, 2023, parr.1).
Cuando este estado se vuelve permanente, puede tener efectos negativos significativos en
la salud fisica y mental, dificultando la concentracién e incrementando los niveles de
ansiedad en las actividades diarias.
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Por otro lado, enfocado especificamente en el ambito educativo, el estrés académico se
define como "el malestar que el estudiante presenta debido a factores fisicos o emocionales
que ejercen una presioén significativa afectando su rendimiento académico y su habilidad
metacognitiva para resolver problemas" (Zarate et al., 2018, p. 155). Dada la multiple
demanda y las presiones inherentes a la vida universitaria, el estrés se ha consolidado como
una problematica recurrente entre los estudiantes.

2.2 Estresores Académicos

Segun Estrada et al. (2024), “los estresores académicos son factores vinculados al &mbito
educativo que provocan estrés en los estudiantes, lo cual puede tener diversos efectos
adversos en su salud fisica y mental, asi como en su rendimiento académico” (p.1132). Por
lo que, se considera a los estresores académicos como las causas que influyen
negativamente en los estudiantes. Ovalle menciona que los estresores surgen de una mezcla
de factores individuales, sociales y académicos que interactian entre si, dentro del ambito
escolar. Estos factores pueden ser el insuficiente tiempo de entrega de trabajos, la carga de
actividades, las evaluaciones, la exigencia de los docentes, la poca claridad de los deberes,
la actitud de los docentes, entre otros (Ovalle (2024, p. 44). Los cuales al combinarse
generan ansiedad y estrés a los alumnos en la universidad.

Los estresores que presentan los estudiantes universitarios segiin Olmedo y Cabezas (2021)
son “el exceso de tareas, evaluaciones y trabajos grupales, la competencia interna del grupo
de compafieros y una mala forma de ensefianza por parte de algunos docentes; siendo estos
algunos de los factores que afectan la estabilidad del educando tanto emocional como
académicamente” (p. 784).

2.3 Consecuencias del estrés en los estudiantes universitarios

Los estudiantes universitarios desempefian diferentes roles en su vida diaria ya sea en el
ambito académico, familiar, social e incluso laboral. Esta carga de responsabilidades les
genera estrés, causandoles diferentes problemas como la falta de concentracion, cansancio,
mala alimentacién, descuido, tristeza, bajo rendimiento académico, nerviosismo,
sentimientos de ira y agresividad. Por otro lado, Gusqui y Galarraga (2023) mencionan que
“el estrés afecta directamente al desarrollo cognitivo de los estudiantes, debido a que
disminuye el nivel de aprendizaje, atencion, concentraciéon y memoria” (p. 4), siendo este la
causa para el bajo rendimiento escolar.

Otra de las consecuencias que presenta el estrés académico, son
manifestaciones fisicas individuales, como incremento de la frecuencia
cardiaca, transpiracion y tension muscular de brazos y piernas;
respiracion entrecortada y roce de los dientes, trastornos del sueiio,
fatiga cronica, cefalea y problemas de digestién. Las reacciones
conductuales mas relevantes son deterioro del desempefio, tendencia a
polemizar, aislamiento, desgano, tabaquismo, consumo de alcohol u
otros, ausentismo, nerviosismo, aumento o reduccion de apetito y suefio
(Silva et al.,, 2020, p.77).

2.4 Estrategias para afrontar el Estrés

Las estrategias para afrontar el estrés son los procedimientos o métodos que utilizan los
estudiantes para disminuir el estrés y lograr un equilibrio tanto emocional, social y
cognitivo.
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Asimismo, las estrategias de afrontamiento son fundamentales para manejar situaciones
estresantes, ya que influyen en coémo una persona responde al estrés. Estas estrategias
incluyen ser asertivo para expresar necesidades, planificar para enfrentar problemas,
valorarse a uno mismo para mantener la resiliencia, buscar informacién para entender el
problema (Linares y Mescua, 2022, p.4). En conjunto, estas practicas ayudan a reducir el
estrés y a mejorar la respuesta ante desafios.

El uso efectivo de estrategias de afrontamiento reduce los niveles de
estrés y ansiedad, mejora la autoestima y la calidad de vida. Asimismo,
mejora el rendimiento académico y su capacidad para aprender y aplicar
los conocimientos y habilidades en la practica (Sierra y Moreno, 2023,
p.80).

Por lo tanto, las estrategias de afrontamiento son cruciales para el bienestar psicologico, al
mitigar el estrés y la ansiedad, e impulsar la autoestima. Mas alla de lo personal, su impacto
se extiende al ambito educativo, mejorando directamente el rendimiento académico y la
habilidad para aplicar conocimientos en la practica. Esto subraya la necesidad de integrar
el desarrollo de estas competencias como un pilar fundamental en la formacidn integral del
estudiante.

2.5 Rendimiento Académico

El rendimiento académico refleja el nivel de comprension y aplicacion de los conocimientos
adquiridos por los estudiantes universitarios en las diferentes areas de conocimiento,
constituyéndose en un indicador clave de sus resultados de aprendizaje (Gutiérrez et al,,
2021, p.14). En este sentido, permite valorar como los estudiantes comprenden y aplican
los conocimientos ensefiados en el entorno educativo.

Zarate et al. (2018) menciona que “los estudiantes ingresan en la universidad carentes de
habitos de estudio, lo cual afecta a surendimiento académico. No poseen técnicas adecuadas
para leer y tomar apuntes, para distribuir el tiempo, y ademés carecen de concentraciéon”
(p-154). En este sentido el docente, debe utilizar diferentes metodologias para motivar a los
estudiantes a mejorar constantemente su aprendizaje. El rendimiento académico de los
estudiantes mejora progresivamente con el tiempo, debido a que adquieren diferentes
habilidades, actitudes y conocimientos en la universidad. Los estudiantes aprenden a
distribuir y organizar su tiempo, gestionar sus recursos, utilizar técnicas de estudio
efectivas y ser autodidacta, estos son puntos claves para que el educando tenga un buen
rendimiento.

3. Metodologia

3.1 Tipo de Investigacion

La investigacién adopt6 un enfoque cuantitativo para obtener datos numéricos y calcular el
nivel de estrés en estudiantes de la Carrera de Educacion Basica. Este enfoque, como sefialan
Belloso y Lizardo permite cuantificar datos, comportamientos y opiniones de las variables
de estudio (Belloso y Lizardo, 2023, p. 254).

El diseno fue descriptivo, no experimental y de corte transversal. Manterola et al. (2023)
explican que las investigaciones de corte transversal “se realizan en un momento
determinado del evento de interés" (p. 146). En este estudio, los datos se recolectaron en
un dnico momento, especificamente durante el periodo lectivo 2024-2024. La naturaleza
descriptiva y no experimental se justifica, segin Sousa et al, en que estos estudios
"permiten al investigador observar, describir y fundamentar varios aspectos del fenémeno.

|@ ® Licencia CreativeCommons Atribucién 4.0 Internacional (CC BY 4.0)

Revista Cdtedra, 8(2), pp- 78-92, julio-diciembre 2025. e-ISSN:2631-2875
https://doi.org/10.29166/catedra.v8i2.7909



https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/deed.es
https://doi.org/10.29166/catedra.v8i2.7909

83

No existe la manipulacion de variables. Disefios descriptivos describen lo que existe,
determinan la frecuencia en que este hecho ocurre y clasifican la informaciéon” (Sousa et al,,
2007, p. 504).

Por lo tanto, se realiz6 una descripcién completa y precisa de los estresores académicos, las
consecuencias del estrés y las estrategias de afrontamiento utilizadas por los estudiantes
universitarios para mitigar su nivel de estrés diario, sin manipular las variables.

3.2 Meétodo de Investigacion

Se emple6 el método deductivo, el cual, segiin Prieto (2018), "basa sus cimientos en
determinados fundamentos teoricos, hasta llegar a configurar hechos o practicas
particulares” (p. 11). Este enfoque permitié establecer conclusiones a partir de teorias y
juicios ya existentes, facilitando asi la comprensién e interpretaciéon profunda de los datos
recopilados sobre el tema de estudio.

3.3 Técnica e Instrumento

En la investigacion se utilizé una encuesta con el cuestionario del Inventario Sisco SV-21
elaborado por Arturo Barraza en el 2018, que permite medir el nivel de estrés de los
estudiantes universitarios. Este cuestionario cuenta con 23 items, el cual consta de una
pregunta filtro, que determina si el participante es candidato o no para responder el
cuestionario. Otra pregunta que permite identificar el nivel de intensidad del estrés
académico que tienen los estudiantes. Finalmente, la tercera, cuarta y quinta pregunta
cuentan con diferentes items, los cuales permiten identificar los estresores, los sintomas o
reacciones que tienen los participantes cuando presentan estrés y las estrategias que toman
los participantes para afrontar el estrés.

Todas las preguntas tienen la escala de Likert: nunca, casi nunca, rara vez, algunas veces,
casi siempre y siempre; y para su analisis, estas opciones fueron cuantificadas asignando un
valor numérico de 0 a 5 respectivamente. A partir de ello se utilizé el programa SPSS para
calcular la desviacion estandar y la media general. Posteriormente, esta media fue
transformada en porcentaje para determinar el nivel de estrés que presentan los
estudiantes segun la escala de medicioén propuesta por (Barraza, 2018), que clasifica el nivel
de estrés de la siguiente manera: estrés leve (0-48 %), estrés moderado (49-60 %) y estrés
severo (61-100 %).

3.3.1 Nivel de confiabilidad

La confiabilidad se verific6 mediante alfa de Cronbach (a= .78) realizada en el programa
SPSS como se observa en el Cuadro 1, considerado aceptable (George y Mallery, 2019). La
validez de contenido fue establecida por juicio de expertos.

Estadisticas de fiabilidad

Alfa de Cronbach N de elementos
.780 23

Cuadro 1. Confiabilidad del cuestionario

3.4 Poblaciény Muestra

La poblacién estuvo integrada por los estudiantes de la Carrera de Educacién Basica
Presencial de la Universidad Central del Ecuador. Se utiliz6 el muestreo probabilistico
estratificado que de acuerdo con Otzen y Manterola consiste en dividir a una poblacién en
subgrupos homogéneos, llamados estratos, y luego seleccionar aleatoriamente a los
individuos que formaran la muestra de acuerdo con diferentes criterios de inclusion y
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exclusiéon (Otzen y Manterola, 2017, p.228). En el presente trabajo de investigacidn el
muestreo probabilistico estratificado se realiz6é por semestres cuyos criterios de inclusion
y exclusion son establecidos en el cuadro 2.

Criterios de inclusion Criterios de Exclusion

Estudiantes matriculados en la carrera de Estudiantes matriculados en la carrera de
Educacién Bésica Presencial en el periodo semipresencial y en otros periodos

2024-2024 académicos

Estudiantes que tengan el consentimiento Estudiantes que no  tengan el
informado consentimiento informado

Estudiantes que contestaron Si en la Estudiantes que contestaron No en la
primera pregunta primera pregunta

Cuadro 2. Criterios de inclusion y exclusiéon de la muestra

Después de aplicar los criterios de inclusion y exclusiéon en el muestreo probabilistico
estratificado por semestres se obtuvo la siguiente muestra: primer semestre (n=67),
segundo semestre (n=70), tercer semestre (n=90), cuarto semestre (n=59), quinto semestre
(n=65), sexto (n=65), séptimo (n=50), octavo (n=52), noveno (n=68), con un total de 586
estudiantes.

Debido a que es una investigaciéon con seres humanos, se garantizd que los datos
proporcionados fueran anénimos y confidenciales. Ademas, se les dio a conocer a los
participantes que son libres de retirarse en el momento que lo deseen sin que ello genere
perjuicios a los investigadores.

4. Resultados

4.1 Resultados del cuestionario aplicado a los estudiantes

Para el procesamiento de la informacién se utilizé el programa SPSS, presentando los
siguientes resultados de los items 4, 5 y 6 del cuestionario, que son considerados para
determinar el nivel de estrés de los estudiantes. Los items citados detallan los estresores,
los sintomas y las estrategias de afrontamiento que utilizan los estudiantes universitarios.
En el cuadro 3 se observa los estresores que son los motivos por los cuales los estudiantes
presentan estrés académico.

Estresores N Media Desviacion
Estandar
4.1 La sobrecarga de tareas y trabajos escolares que tengo 586 3.68 0.50
que realizar todos los dias
4.2 La personalidad y el caracter de los/as profesores/as 586 2.12 0.79

que me imparten clases

4.3 La forma de evaluacién de mis profesores/as (a través 586 3.17 0.65
de ensayos, trabajos de investigacién, busquedas en

Internet, etc.

4.4 El nivel de exigencia de mis profesores/as 586 2.28 0.78
4.5 El tipo de trabajo que me piden los profesores 586 3.58 0.89
(consulta de temas, fichas de trabajo, ensayos, mapas

conceptuales, etc.

4.6 Tener tiempo limitado para hacer el trabajo que me 586 3.10 0.65
encargan los/as profesores/a
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4.7 La poca claridad que tengo sobre lo que quierenlos/as 586 2.86 1.03
profesores/as.

Cuadro 3. Resultado del cuestionario aplicado a los estudiantes con respecto a los estresores académicos

De acuerdo con el cuadro 3, los estresores mas frecuentes que los estudiantes universitarios
presentan son los siguientes: siendo el mas frecuente la sobrecarga de tareas y trabajos
escolares que tengo que realizar todos los dias (M=3.68), seguido por el tipo de trabajo que
me piden los profesores (M=3.58), la forma de evaluacién de mis profesores/as (M=3.17) y
el tiempo limitado para hacer los trabajos (M=3.10). Finalmente, los menos frecuentes son
el nivel de exigencia de mis profesores/as (M=2.28) y la personalidad y el caracter de los/as
profesores/as que me imparten clases (M=2.12).

Sintomas N Media Desviacion
Estandar
5.1 Fatiga crénica (cansancio permanente) 586 3.68 0.84
5.2 Sentimientos de depresion y tristeza (decaido) 586 3.77 0.79
5.3 Ansiedad, angustia o desesperacion 586 2.69 0.75
5.4 Problemas de concentraciéon 586 4.10 0.78
5.5 Sentimiento de agresividad o aumento de irritabilidad 586 3.41 1.08
5.6 Conflictos o tendencia a polemizar o discutir 586 3.12 1.00
5.7 Desgano para realizar las labores escolares 586 3.55 1.19

Cuadro 4. Resultado del cuestionario aplicado a los estudiantes con respecto a los sintomas que
presentan los estudiantes de la carrera de Educacién Basica

En el cuadro 4, se observan los sintomas que presentan los estudiantes universitarios
cuando estan estresados. Los mas frecuentes son los problemas de concentraciéon (M=4.10),
sentimientos de depresidon y tristeza (decaido) (M=3.77), fatiga crénica (cansancio
permanente) (M=3.68) y desgano para realizar las labores escolares (M=3.55). Finalmente,
los menos frecuentes son: conflictos o tendencia a polemizar o discutir (M=3.12) y ansiedad,
angustia o desesperacion (M=2.69).

Estrategias N Media Desviacion
Estandar

6.1 Concentrarse en resolver la situacion que me 586 3.38 0.64
preocupa
6.2 Establecer soluciones concretas para resolver la 586 2.93 0.52
situacion que me preocupa
6.3 Analizar lo positivo y negativo de las soluciones 586 3.08 0.70
pensadas para solucionar la situacion que me
preocupa
6.4 Mantener el control sobre mis emociones paraque 586 3.86 0.79
no me afecte lo que me estresa
6.5 Recordar situaciones similares ocurridas 586 2.85 0.62
anteriormente y pensar en coémo las solucione
6.6 Elaboracion de un plan para enfrentar lo que me 586 3.09 0.86

estresa y ejecucion de sus tareas
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6.7 Fijarse o tratar de obtener lo positivo de la 586 3.62 1.40
situacién que preocupa

Cuadro 5. Resultado del cuestionario aplicado a los estudiantes con respecto a las estrategias de afrontamiento

Por otra parte, en el cuadro 5, se observan las estrategias de afrontamiento que utilizan los
estudiantes universitarios cuando estan estresados, siendo los mas frecuentes el Mantener
el control sobre mis emociones para que no me afecte lo que me estresa (M=3.86), Fijarse o
tratar de obtener lo positivo de la situaciéon que preocupa (M=3.62) y Concentrarse en
resolver la situacién que me preocupa (M=3.38). Finalmente, los menos frecuentes son:
Establecer soluciones concretas para resolver la situacién que me preocupa (M=2.93) y
Recordar situaciones similares ocurridas anteriormente y pensar en cémo las soluciona
(M=2.85).

4.2 Nivel de Estrés que presentan los estudiantes

En la figura 1 se puede observar el nivel de estrés que tienen los estudiantes de la Carrera
de Educacion Basica Presencial de acuerdo con el semestre en que estan cursando en el
periodo 2024-2024. Se observa que primero, séptimo, octavo y noveno semestres, tienen
un nivel severo de estrés ya que estan en un rango de 61-100 %, segundo, tercero, cuarto y
quinto semestres tienen un nivel de estrés moderado, ya que estan en un rango de 49-60 %.
Finalmente, los estudiantes de sexto semestre tienen un nivel de estrés leve, ya que se
ubican en un rango de 0-48 %.

90.0 80.3% 77.19
80.0 72.4% 70.4% 4 &
" 70.0 56.40/0 60-0%)58.8% 59.7% Leve
.% 60.0 47.1%
£ 500 Moderado
5]
o 40.0
E 300 .Severo
20.0
10.0
0.0
{Q b_o {O &0 &O “Q @Q 40 Q_O
& > & > & N B D %
Q‘Q@ c}@@ &efi (.JQ 0? CDQJ C;‘Z‘R Qé QGQ
Semestres

Figura 1. Nivel de Estrés que presentan los estudiantes de la Carrera de Educacién Basica

4.3  Modelacion Estadistica

Se realiz6 un analisis estadistico del Chi-cuadrado (x?) con un nivel de confianza del 95 %y
un error maximo al 5 % (p < .05) para evaluar la relacion entre el semestre que cursa el
estudiante y el nivel de estrés. Segin Hernandez et al., menciona que el analisis del Chi-
cuadrado. Es una prueba estadistica elaborada por Carl Pearson, que emplea el andlisis de
dos o mas grupos de variables categdricas, para determinar si hay o no correlacién y a su
vez se descarta la hipotesis nula o se acepta la hipétesis alternativa. Si el resultado del
coeficiente del Chi cuadrado es mayor que 0,05 se aprueba la hipétesis nula, por lo tanto, no
existe una relacién entre variables, mientras que, si el resultado del coeficiente del Chi
cuadrado es menor que 0,05 se aprueba la hipotesis alternativa, por lo tanto, existe una
correlacion entre variables (Hernandez et al.,2017, p. 294).

|@ ® Licencia CreativeCommons Atribucién 4.0 Internacional (CC BY 4.0)

Revista Cdtedra, 8(2), pp- 78-92, julio-diciembre 2025. e-ISSN:2631-2875
https://doi.org/10.29166/catedra.v8i2.7909



https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/deed.es
https://doi.org/10.29166/catedra.v8i2.7909

87

Pruebas de Chi-cuadrado

Valor df Significacion asintética
(bilateral)

Chi-cuadrado de 150. 5302 32 .000
Pearson
Razoén de verosimilitud 169.473 32 .000
Asociacion lineal por 98.556 1 .000
lineal
N de casos validos 586

Cuadro 6. Relacion entre el semestre que cursa el estudiante con el nivel de estrés

En el cuadro 6, el andlisis de Chi-cuadrado arrojé un valor significativo de 0.000, lo que
indica una significancia estadistica al ser menor al nivel critico de 0.05. Esto permite
rechazar la hipétesis nula y confirmar que existe una relacion significativa entre el semestre
cursado y el nivel de estrés del estudiante, lo que evidencia que el avance en la trayectoria
académica influye directamente en los niveles de estrés reportados.

La influencia del semestre en los niveles de estrés puede explicarse a partir de la estructura
de la malla curricular y las exigencias propias de cada etapa académica. En niveles iniciales,
los estudiantes deben adaptarse a un nuevo entorno universitario y ajustarse al cambio en
los procesos académicos a comparacion del colegio. En los niveles intermedios, los
estudiantes ya han adquirido cierta familiaridad con las dindmicas académicas, por lo que
tienden a presentar niveles de estrés leve o moderado. Sin embargo, en los semestres finales
los estudiantes enfrentan una carga considerable de actividades, incluyendo asignaturas,
practicas pre-profesionales, vinculacién con la sociedad y horas de titulacién, lo que
contribuye a un alto nivel de estrés en los semestres avanzados. Esta progresion evidencia
que tanto el inicio como el final del trayecto universitario estdn asociados con mayores
demandas emocionales y académicas.

5. Discusion de Resultados

Los resultados muestran que los principales factores generadores de estrés en los
estudiantes de la Carrera de Educaciéon Basica estan relacionados con la sobrecarga de
tareas (M=3.68), el tipo de trabajo que solicitan los profesores (M=3.58), la forma de
evaluacion de los docentes (M=3.17) y el tiempo limitado para hacer los trabajos (M=3.10).
Estos hallazgos permiten reafirmar el estudio de Infantas y Heredia (2023), donde se sefiala
que el 40.6 % de los estudiantes sienten estrés por la sobrecarga de actividades y trabajos
académicos. Ademas, el 38.35 % de estudiantes, se estresan por el tipo de trabajo que les
piden sus docentes, ya que son extensos y no son claros. Finalmente, el 45.11 % de
estudiantes sienten estrés por la forma de evaluacién que utilizan los docentes.

Estos resultados coinciden con la investigacidn de Tirado et al. (2023) el cual resalta que
mas del 40 % de los estudiantes siempre y casi siempre, se sintieron estresados por la
sobrecarga de trabajos, la evaluacion de los docentes y el tiempo limitado para hacer las
actividades. Lo que permite corroborar la informacidn con los resultados obtenidos.

En cuanto a las consecuencias del estrés académico, se identificaron con mayor frecuencia
los problemas de concentracion (M=4.10), sentimientos de depresion y tristeza (M=3.77),
fatiga permanente (M=3.68) y desgano para llevar a cabo las tareas universitarias (M=3.55).
Estos resultados se alinean con los hallazgos de Velasco y Barraza en el cual se observa que
los estudiantes tienen sintomas moderados y severos (80 %), caracterizados
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principalmente por ansiedad (2.6) e inquietud (2.45). Dentro de los sintomas fisicos (74.5
%) destaca fatiga cronica (2.45) y somnolencia (2.44). Finalmente, en los comportamentales
(69.5 %) el desgano para realizar las labores escolares (Velasco y Barraza, 2024), p. 41)
(p-41). Lo citado permite reafirmar los resultados obtenidos y resaltar que la prevalencia
de estos sintomas destaca la necesidad urgente de estrategias efectivas para la gestion del
estrés académico.

Debido a las consecuencias que presentan los estudiantes, surge la necesidad de indicar las
estrategias de afrontamiento que utilizan los estudiantes universitarios que son las
siguientes: mantener el control sobre mis emociones (M=3.86), fijarse o tratar de obtener
lo positivo de la situacidon que preocupa (M=3.62) y concentrarse en resolver la situacion
que me preocupa (M=3.38). Acotando a esto Arpi et al. (2024) sugieren implementar
programas de bienestar y apoyo psicolégico para mejorar la salud mental y el rendimiento
académico de los estudiantes.

De igual manera se menciona que los estudiantes de primer semestre y los estudiantes que
estan en niveles superiores tienen un nivel de estrés severo es decir alto, debido a las
diferentes actividades que tienen que presentar, como afirma Gusqui y Galarraga (2023)
donde el porcentaje mas alto de estrés académico fue en el nivel educativo mas avanzado,
con un 90.2 % y en el primer nivel con un 89.6 % de los estudiantes

Finalmente, Martinez et al. (2023) concluyen en su investigaciéon que “si se incrementa el
nivel de estrés académico, el rendimiento académico se vera reducido” (p. 3316). De igual
forma, Martinez (2018) obtuvo resultados similares en su estudio sobre la influencia del
estrés en el rendimiento académico, lo cual permite corroborar, los resultados obtenidos
dentro de la investigacion.

6. Conclusiones

La ausencia del estrés en los estudiantes es esencial para llevar una vida saludable,
productiva y equilibrada tanto a nivel personal como profesional. El estrés académico tiene
un impacto negativo en el rendimiento de los estudiantes, afectando no solo su capacidad
de concentracién y resolucion de problemas, sino que también el bienestar emocional
provocando depresidn, tristeza y decaimiento. Esto imposibilita la realizacién de las
actividades cotidianas de manera efectiva, ya que los estudiantes con niveles de estrés altos
son mas propensos a obtener calificaciones mas bajas. En este sentido, los principales
factores que afectan la salud fisica, emocional y cognitiva de los educandos son: la
sobrecarga de trabajos, el tipo de trabajo que solicitan los docentes, el tiempo limitado para
realizar las tareas y la escasa claridad de las instrucciones que da el maestro.

Los resultados obtenidos reflejan que los estudiantes de la Carrera de Educacién Basica
presencial de la Universidad Central del Ecuador presentan distintos niveles de estrés segiin
el semestre que cursan. En particular, los estudiantes de primero, séptimo, octavo y noveno
semestre se encuentran en un rango de estrés severo; aquellos de segundo, tercero, cuarto
y quinto semestre presentan un nivel moderado de estrés; mientras que los de sexto
semestre registran un nivel de estés leve. Controlar el estrés es crucial porque permite
mantener una estabilidad emocional que facilita el equilibrio entre sus responsabilidades y
el tiempo libre. Cuando se logra este equilibrio, es mas facil enfrentar los desafios diarios
con una actitud positiva y resiliente. Para alcanzar este estado, es necesario aplicar
estrategias de afrontamiento como identificar soluciones concretas para resolver los
problemas, controlar las emociones y elaborar un plan de accién para hacer frente a las
preocupaciones. Estas acciones no solo reducen los niveles de estrés, sino que también
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fortalecen la capacidad de adaptacion ante las exigencias de la vida cotidiana. Teniendo en
cuenta que, ante cualquier situacién adversa, es fundamental rescatar el aprendizaje que
surge de la dificultad, ya que incluso los errores representan una oportunidad para crecer.
En este sentido, se persiste en el intento, pues la dedicacién continua es un pilar
fundamental para alcanzar las metas y hacer realidad los suefios.
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Resumen

La calidad de la infraestructura en los centros de educacidon inicial del Distrito
Metropolitano de Quito-Ecuador (DMQ) tiene un impacto significativo en el bienestar y el
desarrollo de los nifios. Un entorno fisico adecuado y seguro es esencial para el aprendizaje
y el crecimiento. Los nifios en edad preescolar son especialmente sensibles a su entorno.
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Por ello, la calidad de la infraestructura influye directamente en su capacidad para
concentrarse, participar en actividades educativas y socializar de manera efectiva. El
objetivo de este estudio fue analizar la calidad de la infraestructura de los centros de
educacion inicial, que brindan servicio a nifios de 3 a 5 afios. Para llevar a cabo este analisis
se empled una metodologia mixta que parti6é de un paradigma sociocritico, con un alcance
descriptivo - explicativo y un disefio no experimental. Los instrumentos de investigaciéon
utilizados fueron una entrevista y una encuesta. La muestra del estudio estuvo conformada
por 4 informantes clave para la entrevista y 94 participantes voluntarios para la encuesta.
Estos participantes eran representantes de diversas instituciones de Educacion Inicial. Se
determiné como conclusion que la infraestructura de los centros de educacion inicial del
DMQ no cumple con las condiciones requeridas por las normativas existentes y, por lo tanto,
es imperativo invertir en su mejora para lograr una educacién de calidad en esta importante
etapa de desarrollo de los infantes.

Palabras clave
Educacion inicial, estandares de calidad, infraestructura.

Abstract

The quality of infrastructure in early childhood education centers in the Metropolitan
District of Quito, Ecuador (DMQ) has a significant impact on children's well-being and
development. An adequate and safe physical environment is essential for learning and
growth. Preschool-aged children are particularly sensitive to their environment. Therefore,
the quality of infrastructure directly influences their ability to concentrate, participate in
educational activities, and socialize effectively. The objective of this study was to analyze
the quality of the infrastructure of early childhood education centers that serve children
aged 3 to 5 years. To carry out this analysis, a mixed methodology was used, based on a
sociocritical paradigm, with a descriptive-explanatory scope and a non-experimental
design. The research instruments used were an interview and a survey. The study sample
consisted of four key informants for the interview and 94 volunteer participants for the
survey. These participants were representatives of various early childhood education
institutions. The conclusion was that the infrastructure of early childhood education centers
in the DMQ does not meet the conditions required by existing regulations and, therefore, it
is imperative to invest in its improvement to achieve quality education at this important
stage of child development.

Keywords
Early childhood education, quality standards, infrastructure

1. Introduccion

En Ecuador, la mejora de la infraestructura educativa ha sido un tema relevante en las
politicas gubernamentales a lo largo de los afios, reflejando la importancia que se le ha
otorgado al entorno de aprendizaje. En este contexto, los ultimos gobiernos han disefiado
diversos proyectos orientados a fortalecer este importante elemento dentro del proceso de
enseflanza-aprendizaje.

Durante el mandato de Rafael Correa (2007-2017) se implementd el programa Nueva
Infraestructura Educativa, con el objetivo de proveer a las instituciones educativas publicas
el mobiliario y el equipamiento adecuado. Segtin el Ministerio de Educacion (2023) este
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programa buscaba “incrementar el acceso a la educacién y mejorar la calidad de la
infraestructura existente" (parr. 3). Ademas, se priorizé la construccion y el mantenimiento
de aulas en todo el pais, estableciendo alianzas con gobiernos auténomos descentralizados
para ejecutar obras de infraestructura educativa. Durante el gobierno de Lenin Moreno
(2017-2021) se dio continuidad al Programa Nueva Infraestructura Educativa; sin embargo,
se buscé optimizar recursos mediante la rehabilitacion en lugar de la sustitucién completa
de las infraestructuras, en respuesta a los desafios financieros y administrativos
enfrentados (Ministerio de Educacién del Ecuador, 2021).

Finalmente, bajo el gobierno de Guillermo Lasso (2021-2023) se enfatiz6 en la calidad y
equidad en la educacién. Este gobierno reafirmé su compromiso con estas areas,
continuando con la inversién en infraestructura para mejorar las condiciones escolares.
Ademads, mantuvo el Programa Nueva Infraestructura para la universalizaciéon de la
educacién con calidad y equidad, con el objetivo de dotar a las instituciones educativas de
la infraestructura adecuada. En retrospectiva, los ultimos gobiernos han realizado
significativos esfuerzos para mejorar la infraestructura educativa en Ecuador, a través de
diversas iniciativas y programas. Estos esfuerzos se han materializado en las propuestas
implementadas por las diferentes administraciones, aunque la efectividad practica de estas
mejoras ha sido limitada (Ministerio de Educacion del Ecuador, 2023).

La presente investigacion tiene como objetivo analizar la calidad de la infraestructura de los
centros de educacidn inicial que atienden a nifios de 3 a 5 afnos. Segtn el Ministerio de
Educacion del Ecuador (2016), la infraestructura fisica de cada instituciéon educativa debe
establecerse en funcidn de las necesidades y requerimientos estipulados por cada nivel
educativo, determinados especificamente por las ocupaciones minimas, equipamiento del
espacio, edades y tallas de los estudiantes; a fin de brindar espacios adecuados a las
necesidades generales y especificas de cada grupo.

El Ministerio de Educacion (2023), en el Articulo 13 del Reglamento General a la Ley
Orgdnica de Educacion Intercultural, establece los estandares e indicadores de calidad
educativa. Estos deben ser observados tanto por la Autoridad Educativa Nacional en sus
procesos como por el Instituto Nacional de Evaluacién Educativa en sus evaluaciones. Se
incluyen logros de aprendizaje, desempeno profesional, gestion escolar, bienestar y
convivencia, asi como la infraestructura y equipamiento necesarios (Ministerio de
Educacion, 2023).

Esta investigacién se centra en la pregunta: ;cudl es el estado de la calidad de la
infraestructura de los centros de educacion inicial que atienden a nifios de 3 a 5 afios en el
DMQ? Esta calidad abarca aspectos fisicos y materiales tales como seguridad, higiene,
accesibilidad y mobiliario, ademas de criterios especificos dentro del aula. Estos elementos
son cruciales en los centros de educacidn inicial, influyen significativamente en el desarrollo
cognitivo, emocional y social de los nifios. Segiin Sando (2019) “el ambiente fisico interior
influye en el bienestar y la actividad fisica de los nifios.” (p. 514). “El entorno fisico de
aprendizaje deberia ser considerado un factor causal distinto de la carga cognitiva,
interactuando tanto con las caracteristicas del aprendiz como con las del tipo de tarea de
aprendizaje” (Choi, van Merriénboer y Paas, 2014, p. 226).

Una infraestructura inadecuada afecta negativamente el rendimiento, subrayando la
necesidad de reflexionar sobre este tema para motivar acciones de gobiernos, autoridades
institucionales y docentes. Espinoza y Flores (2020) sugieren que “la deficiencia en la
infraestructura educativa repercute directamente en el desempefio académico de los
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estudiantes, limitando las condiciones éptimas para el aprendizaje y generando un impacto
negativo en los resultados escolares” (p. 78).

El articulo en su estructura general consta de: 2) revisidn de la literatura, con una busqueda
exhaustiva de referencias tedricas que sustenten el estudio; 3) métodos y materiales, que se
describen sistematicamente en funcion del desarrollo de la investigacién; 4) resultados, los
cuales se establecen a partir del andlisis cuantitativo y cuantitativo; 5) discusion de los
resultados, relacionandolos con estudios previos y 6) conclusiones que sintetizan el
contenido del estudio.

2. Revision de la literatura

En la revision de la literatura cientifica se encuentran diversos estudios en Latinoamérica y
anivel del Ecuador. Teéricamente se hace referencia al andalisis de la infraestructura escolar,
destacando su relevancia en el proceso de aprendizaje de los nifios en sus primeros afios de
formacion.

2.1Infraestructura educativa en Latinoamérica

Diversos estudios han revelado que la infraestructura educativa en América Latina,
especialmente en el nivel inicial presenta brechas significativas que impactan en la calidad
educativa. Brown-Rios (2022) sefiala la necesidad de superar estas disparidades,
motivando investigaciones como las de la UNESCO (2017) para evaluar la calidad en este
contexto. A pesar de las mejoras recientes, muchas instituciones atn carecen de servicios
basicos como electricidad y agua potable, afectando principalmente a los sectores mas
vulnerables.

Quesada (2019) destaca que la organizacién de los espacios educativos sigue restringiendo
el aprendizaje colaborativo y la falta de mantenimiento afecta la funcionalidad de las
instalaciones. Ademads, Pacheco-Martinez (2021) indica que las deficiencias en
infraestructura educativa afectan directamente el rendimiento académico. Subrayando la
necesidad de cumplir con normativas basicas en las instituciones de educacién preescolar.

2.2 Infraestructura educativa en Ecuador en los ultimos gobiernos

En Ecuador, Bermudez (2019) resalta que, aunque las aulas cumplen con aspectos de
seguridad se requiere mejorar la interaccion con la comunidad para un desarrollo integral.
Cuenca-Reyes, et al. (2020) observan que, aunque muchas instituciones cumplen con las
normas técnicas, otras no satisfacen los requisitos debido a su disefio anticuado.
Localmente, Quina (2018) encontré que las infraestructuras en Quito son deficientes, con
edificaciones antiguas que afectan la seguridad y el desarrollo de los nifios. Estas
instituciones presentan problemas como la falta de areas recreativas y una escasa gestiéon
de los recursos para cumplir con los estdndares de calidad establecidos. La infraestructura
escolar, en la regién, aun enfrenta retos significativos. Es necesario que los organismos
responsables y los especialistas en pedagogia continden trabajando en soluciones que
aborden las necesidades especificas de los contextos educativos actuales.

Se han implementado proyectos como el de Nueva Infraestructura Educativa (Ministerio de
Educacién, 2021b) en Quito. Estos proyectos estan destinados a mejorar las instalaciones y
fomentar un ambiente adecuado para el aprendizaje. Sin embargo, la evaluacién de estos
avances sigue siendo limitada.

A lo largo de las ultimas décadas el presupuesto destinado al sector educativo en Ecuador
ha experimentado un incremento sostenido, pero cada administraciéon ha asignado los
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recursos de manera diferente segtin lo indican los respectivos Informes a la Nacién de la
Secretaria Nacional de Planificacion y Desarrollo (Correa, 2017; Moreno, 2018; Lasso,
2023).

Bajo el gobierno de Rafael Correa (2007-2017) se llevé a cabo una significativa inversién en
infraestructura educativa, se enfocé en la construcciéon y rehabilitacién de instituciones
educativas, mejorando las condiciones de aprendizaje y el acceso a la educacién publica.
Posteriormente, durante el mandato de Lenin Moreno (2017-2021) aunque se mantuvo la
continuidad de algunos de los proyectos previos, la estrategia se centr6 en la eficiencia del
gasto publico. Ademas, se prestd atencion a la revision de la infraestructura existente,
ademas de impulsar la formacion docente y elevar los estandares educativos. A
continuacion, Guillermo Lasso (2021-2023) promovié la modernizacion de la
infraestructura educativa. Integré tecnologia en las aulas y mejor6 las instalaciones en todo
el pais. Su enfoque ha sido el de impulsar la educacion como motor del crecimiento
econdmico y la movilidad social. Finalmente, Daniel Noboa, empieza su periodo el 2023 en
su actual gobierno, ha puesto la educacién en el centro de su vision de desarrollo.
Comprometiéndose en aumentar la inversion en infraestructura educativa y una educacion
de calidad. Aunque cada gobierno ha seguido diferentes estrategias, el presupuesto
destinado al sector educativo ha mostrado la tendencia a incrementarse de forma
permanente.

2.3 Infraestructura educativa de nivel inicial

La infraestructura educativa de nivel inicial es esencial para el desarrollo integral de los
nifios en sus primeros afios. No solo marca el comienzo de su educacion formal, sino que
también fomenta su crecimiento cognitivo, emocional y social. Los centros de cuidado
infantil y programas preescolares proporcionan un ambiente seguro y estimulante para el
aprendizaje temprano. A pesar de su importancia, existen limitaciones en su accesibilidad y
equidad que resaltan la necesidad de politicas que garanticen una educacién preescolar de
calidad.

Friedrich Froebel (1826/2003) introdujo el concepto de “jardines de infancia” como un
espacio fisico educativo conectado con la naturaleza, usando esta metafora para ilustrar el
rol del educador como un jardinero que cuida el desarrollo del nifio. Este enfoque resalta la
importancia de un entorno que favorezca la exploracion y el aprendizaje en los nifios (Rivas,
2015).

2.3.1 Distribucién del espacio fisico

Desde la perspectiva de los nifios, el aula ideal debe ser tranquila, acogedora y motivadora,
promoviendo su bienestar emocional y aprendizaje. Las instituciones educativas deben
cumplir con estos criterios para favorecer un aprendizaje efectivo. Un disefio adecuado del
entorno fisico influye en el aprendizaje, la seguridad y el bienestar emocional de los nifios
(Castro-Pérez y Morales-Ramirez, 2015). Fomentando la exploracién, el juego creativo, la
interaccion social y el desarrollo de habilidades motoras. Ademas, se deben considerar
aspectos clave como la seguridad, accesibilidad, iluminacién y ventilaciéon. Los centros de
nivel inicial deben cumplir con criterios observables en los Estandares de calidad de
infraestructura. E1 Ministerio de Educacién (2012) incluye:

e Normas de regulacion del terreno: la planificaciéon debe garantizar un entorno
seguro y adecuado, tomando en cuenta la ubicacién, accesibilidad y proximidad a
servicios.
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e Dimensiones de aulas: las aulas deben ser amplias, con un minimo de 1,20 x 1,80
metros cuadrados por nifio, para facilitar el movimiento y las actividades.

e [luminacién adecuada: es crucial contar con luz natural y artificial 6ptima para el
confort y concentracién de los nifios.

e Senalética: la sefializacion debe ser clara y comprensible para guiar a los nifios y
promover un comportamiento positivo.

e Ambientes de aprendizaje: estos deben fomentar la independencia, el desarrollo
cognitivo y la interaccion social, permitiendo que los nifios progresen a su propio
ritmo.

e Areas exteriores: ofrecen oportunidades para el juego activo, el contacto con la
naturaleza y el desarrollo fisico.

e Espacios para actividades comunitarias: fomentan la socializacién y el desarrollo de
habilidades motoras y sociales mediante juegos y deportes.

e Juegos infantiles seguros: los espacios recreativos deben ser seguros y adecuados
para la edad de los nifios, promoviendo un desarrollo integral en un entorno
supervisado.

2.3.2 Gestidn administrativa para la obtencidn de recursos

La gestion de un centro educativo involucra la planificacién, coordinacién y seguimiento de
actividades destinadas a la obtencion de fondos publicos y privados. Estos recursos sirven
para cubrir gastos operativos, infraestructura, materiales educativos y personal. Se puede
incluir la busqueda de subvenciones, donaciones, financiamiento gubernamental y
estrategias de recaudacion de fondos, asi como la gestion eficiente de los recursos
disponibles. El personal directivo es responsable de la gestiéon administrativa en las
escuelas, enfatizando la necesidad de mejorar su desempefio mediante mecanismos que
optimicen su labor. En las escuelas privadas de nivel inicial, Esquivel y Huamani (2016)
concluyen que existe una relacidn significativa entre la planificacién administrativa y la
calidad del servicio. En la administracion de una instituciéon de educacién inicial es crucial
gestionar adecuadamente los siguientes aspectos:

e Mobiliario: el Ministerio de Educacién (2023) establece que las instituciones deben
contar con muebles adecuados para las aulas, disefiados para cada nivel educativo.
Esto incluye mobiliario ergonémico y seguro que facilite las actividades educativas
y lddicas, garantizando la comodidad y seguridad de los nifios.

e Inventario actualizado: mantener un inventario actualizado es fundamental para la
funcionalidad y seguridad del centro. APPSGATE (2023) sefiala que una gestiéon
eficiente del inventario ahorra tiempo, reduce costos y mejora la funcionalidad del
entorno educativo.

e Mantenimiento periédico: el mantenimiento periddico del mobiliario y
equipamientos es esencial para asegurar un ambiente de aprendizaje seguro y
funcional.

e Equipamiento y recursos didacticos: dichos elementos son fundamentales en las
instituciones de educacién inicial. Estos proporcionan herramientas para el
aprendizaje y fomentan el desarrollo integral de los nifios (Ministerio de Educacion
del Ecuador, 2021).

e Area de alimentacién: segtin Campos et al. (2003), los comedores en los centros
educativos son esenciales para la salud y nutricién de los nifios. Imperativamente
deben cumplir con normas de espacio y seguridad.
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e Areaadministrativa: el Ministerio de Educacién del Ecuador (2017) subraya que los
directores deben enfocarse en mejorar el liderazgo y la gestién para asegurar un
aprendizaje de calidad.

e Sala de profesores: Enriquez-Lépez y Pefia-Benitez (2020) indican que el mobiliario
debe ajustarse a las necesidades ergondmicas de los docentes. El propdsito sera
mejorar su estado de confort y eficiencia laboral.

Este enfoque integral en la administracion de recursos y espacios garantiza un entorno
adecuado. Los nifios se desarrollan apropiadamente junto a la eficiencia del personal
educativo.

2.3.3 Higiene y limpieza

El fomento de habitos saludables y el uso adecuado de recursos didacticos divertidos
motivan a los nifios a adquirir y fortalecer su conocimiento. Esto se pone de manifiesto al
construir nuevas habilidades como al reforzar las existentes (Vizhfiay-Cajamarca, 2019).
Para cumplir con los requerimientos de salud en las instituciones educativas se deben
considerar los siguientes elementos:

e Baterias sanitarias: deben contar con al menos un inodoro por cada 25 estudiantes,
un urinario por cada 25 estudiantes y un lavabo, todos en 6ptimas condiciones. Los
bafios para el personal deben estar diferenciados por sexo.

e Servicios basicos: es esencial que las instituciones educativas cuenten con servicios
basicos como agua, electricidad, alcantarillado, recoleccion de basura, teléfono e
internet.

e Limpiezay desinfecciéon: mantener un nivel adecuado de limpieza es crucial para la
salud de los nifios. McMichael (2019) subraya que la infraestructura y los recursos
para la higiene de manos son clave para promover habitos de higiene y reducir
enfermedades asociadas.

e (Gestién de residuos: promoviendo la educacién ambiental mediante estrategias
pedagégicas como los ESVI (Espacios de Vida), que incluyen proyectos de
biohuertos y reciclaje. Estas actividades, como la gestion de residuos organicos y la
reutilizacién de materiales, estimulan la inteligencia naturalista en los estudiantes
al interactuar con la naturaleza (Tiquillahuanca, 2019).

2.3.4 Seguridad

El derecho ala seguridad en los centros de educacion inicial esta comprometido por la falta
de mecanismos adecuados y la incapacidad institucional para garantizarlo. La ausencia de
programas de prevencidn en seguridad y proteccion civil muestra una brecha entre la
educacién y la prevencién, dejando a maestros y alumnos sin las herramientas necesarias
para enfrentar emergencias. Es crucial exigir a las autoridades que implementen un modelo
de seguridad integral que abarque todos los niveles educativos y las necesidades especificas
de cada comunidad. Ademas, es necesario mejorar la preparacion de los maestros para
emergencias, incentivando su capacitacidn y participacion en la creaciéon de una cultura de
seguridad sostenible (Reyes-Torres, 2023).

Los principios clave en materia de seguridad incluyen:

e Accesibilidad. Las instituciones educativas deben cumplir con la normativa que
asegura el uso del entorno para todas las personas, independientemente de su
condicion fisica o sensorial (Rojas y Santos, 2005).
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e Puertas con cerradura antipanico. Estas cerraduras estan disefiadas para facilitar
una salida rapida y sencilla en caso de emergencia. El mecanismo se activa mediante
una barra que se empuja para abrir la puerta (Porlan-Soto, 2022).

e Eficacia de sistemas de seguridad. Es esencial una gestién eficiente en la
construccién de las instalaciones educativas. Se consideran los diversos riesgos
presentes, para desarrollar planes de contingencia efectivos (Pineda y Sotelo, 2013).

e Plan de gestion de riesgos. El Ministerio de Educacién de Ecuador ha priorizado la
seguridad escolar mediante la Politica Publica 2018-2030. Se busca reducir los
riesgos de desastres naturales y proteger la continuidad de la educacién. El plan de
gestion de riesgos 2023-2024 incluye estrategias para proteger la vida e integridad
de la comunidad educativa. Es importante asegurar la continuidad educativa en
emergencias y desarrollar una comunidad resiliente frente a desastres (Ministerio
de Educacién, 2023).

3. Métodos y materiales

La presente investigacién adopta un paradigma sociocritico para la evaluacién de la calidad
de la infraestructura de los Centros de Educacion Inicial (fiscales, particulares y
fiscomisionales) en el DMQ, con el fin de identificar las desigualdades estructurales que
afectan la educacion de los nifios de 3 a 5 afnos. Se emplea un enfoque metodolégico mixto,
cuantitativos y cualitativos. El estudio tiene un alcance descriptivo-explicativo buscando
identificar y caracterizar las condiciones fisicas y funcionales de las infraestructuras. El
diseno de la investigacion es no experimental en su fase cuantitativa. Para la fase cualitativa
se recurre a la teoria fundamentada. Finalmente, la modalidad del estudio es de campo.

Como técnicas se emplearon encuestas estructuradas para recopilar datos cuantitativos
sobre la percepcién de estas variables, por parte de maestros y administradores. Asi como
para medir aspectos especificos como la seguridad, accesibilidad y estado de las
instalaciones.

Este analisis permite identificar patrones y tendencias, proporcionando una base empirica
sélida para entender las desigualdades y carencias existentes en los centros educativos.
Simultaneamente se lleva a cabo entrevistas en profundidad para recopilar datos
cualitativos que profundicen en las experiencias y perspectivas de los participantes. Este
componente cualitativo es esencial en el paradigma socio-critico y permite captar las voces
y vivencias de las personas directamente afectadas por la infraestructura deficiente. A
través de estas metodologias se puede identificar los problemas fisicos de los centros, asi
como su impacto en el aprendizaje y bienestar de los nifios. Exponiendo las dinamicas de
exclusion que perpetian estas condiciones. La combinacidn de estos métodos garantiza una
comprension mas holistica y matizada de la situacion.

La poblaciéon esta conformada por los docentes y directivos de varias instituciones fiscales,
particulares y fisco-misionales de educacion inicial de la ciudad de Quito. La muestra para
la entrevista sera de 4 participantes que cumpliran el rol de informantes claves del estudio.
Para la encuesta la muestra esta conformada por un total de 94 docentes de educacion
inicial de diversas instituciones de la ciudad de Quito. Los participantes seran escogidos de
forma intencional, con una técnica de muestreo no probabilistico y sus caracteristicas se
observan en el Cuadro 1.

Frecuencia Porcentaje
Cargo del Autoridad 6 6.4
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encuestado/a Docente 83 88.3
Auxiliar docente 5 5.3
Afios de experiencia 1-5 31 33.0
6al0 24 255
11a15 19 20.2
Mas de 16 afios 20 21.3
Formacion Tecndlogo 5 5.3
académica Licenciado/a 59 62.8
Magister 30 31.9
Tipo de Institucion Fiscal 46 48.9
donde labora o ha Fiscomisional 2 2.1
laborado Municipal 15 16.0
Privada 31 33.0
Nivel en el que Educacion Inicial 25 26.6
labora o ha laborado (0 a 3 afos)
Educacion Inicial 69 73.4
(3 a5 afios)
Haber laborado en Si 61 64.9
Instituciones del No 33 35.1
D.M. Quito Total 94 100.0

Cuadro 1. Caracteristicas sociodemograficas de los participantes

Dentro del enfoque cualitativo la técnica utilizada es la entrevista y el instrumento para la
recoleccion de los datos la entrevista semiestructurada. La entrevista fue validada por tres
profesionales expertos en Pedagogia de Nivel Inicial.

En lo que corresponde al enfoque cuantitativo se emplea la encuesta. El instrumento es un
cuestionario que contiene preguntas correspondientes a la variable: calidad de la
infraestructura. En relacion con el cuestionario se aplica el estadistico Alpha de Cronbach,
obteniendo un coeficiente de consistencia interna de 0.91, como se indica en el Cuadro 2.

Alfa de No de elementos
Cronbach

Calidad de la infraestructura 0.917 11

Cuadro 2. Estadisticas de fiabilidad

El andlisis de datos cualitativos se desarrolla con el uso de redes semanticas que muestren
las conexiones entre conceptos y sus relaciones semanticas. Se utiliza operaciones de
codificacién para analizar y categorizar datos iniciales e identificar patrones, temas y
conceptos emergentes. Para el andlisis cuantitativo de los datos se emplea el programa
estadistico SPSS generando una tabla de contingencias para el respectivo andlisis de
frecuencias.
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4. Resultados

El Cuadro 3 presenta los principales resultados, gracias al analisis del discurso del cual
emergieron las siguientes categorias de andlisis: 1. Distribuciéon del espacio, 2. Seguridad e
inclusidn y 3. Influencia en la excelencia educativa. Dentro de la categoria “Distribucién del
espacio” en la subcategoria: condicién actual del espacio se encontr6 preocupacion por la
adecuacidn y la calidad de la infraestructura educativa. Principalmente en las aulas de
educacidn inicial. Se sefiala la falta de ciertos espacios esenciales, como salas de rincones y
areas verdes especificas para la educacion en este nivel. En la subcategoria: condicién ideal
del espacio se resalta la importancia de tener espacios bien distribuidos y adecuados para
promover el aprendizaje y el desarrollo integral de los nifios. Se destaca la importancia de
areas ludicas bien disenadas y accesibles. Ademas, de resaltar la necesidad de espacios
multiusos que se puedan adaptar tanto para el aprendizaje diario como para eventos
especiales, involucrando a las familias.

Dentro de la categoria “Seguridad e inclusién” en la subcategoria: medidas de seguridad
presentes esta la preocupaciéon por la seguridad integral de los nifios en la institucién
educativa. Se manifiesta la necesidad de adecuadas infraestructuras para minimizar
accidentes, preparacidon ante emergencias e importancia de garantizar ambientes seguros
tanto en términos fisicos como psicoldgicos. En la subcategoria: adaptaciones necesarias de
inclusion se enfatiza la necesidad de adaptar las instalaciones educativas para garantizar la
inclusion efectiva de ninos con discapacidades. Ademas, se destaca laimportancia de ajustar
las infraestructuras para cumplir con estdndares especificos para nifios y no solo para
adultos.

Dentro de la categoria “Influencia en la excelencia educativa” en la subcategoria: relaciéon
con la calidad de ensefianza los criterios son afines. El criterio comun entre los participantes
es la falta de una infraestructura adecuada afecta negativamente la calidad de la educacion
en el nivel inicial. La infraestructura deficiente puede llevar a que los nifios se sientan
incémodos, desmotivados, e inseguros, lo que impacta directamente en su aprendizaje y
rendimiento académico

Categoria Subcategoria Significado Comun

Distribucién Condicién Existe una preocupacion generalizada sobre la calidad y

del espacio  actual del adecuacion de la infraestructura en las aulas de
espacio educacion inicial. Se destaca la falta de espacios

especificos como salas de rincones y areas verdes,
especialmente en instituciones nuevas o marginadas.

Condicidén ideal Los participantes coinciden en que una distribucién bien

del espacio planificada y adecuada de los espacios es crucial para
promover el aprendizaje y el desarrollo integral.
Destacando la importancia de areas tematicas y lddicas
que faciliten la ensefianza y la interaccion familiar.

Seguridad e Medidas de La seguridad integral de los nifios es una preocupacion
inclusion seguridad compartida, con énfasis en la supervision constante. Se
presentes resalta la necesidad de medidas fisicas como caAmaras de

seguridad y la importancia de contar con Aareas
adecuadamente equipadas para prevenir accidentes.
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Adaptaciones Los participantes coinciden en la necesidad de realizar
necesarias de adaptaciones fisicas para garantizar la inclusion efectiva
inclusion de niflos con discapacidades. Incluyendo rampas

adecuadas, pasamanos y espacios de juego inclusivos,
cumpliendo con estandares especificos para nifos.

Influencia Relacién con la Hay consenso en que la falta de una infraestructura
en la calidad de adecuada impacta negativamente en la calidad de la
excelencia ensefanza educacion en el nivel inicial. Afectando el aprendizaje, el
educativa desarrollo emocional y social, y generando

desmotivacion tanto en los nifios como en los docentes.

Cuadro 3. Analisis Cualitativo

En lo que corresponde al andlisis cuantitativo descriptivo se obtienen las siguientes
medidas de tendencia central, esquematizadas en el Cuadro 4. El tamafio de la muestra (N
= 94) es igual en ambos periodos. Las medias (39.56 y 39.28) son muy similares, indicando
que el promedio de calidad de la infraestructura no ha cambiado significativamente entre
los dos periodos. El valor promedio es cercano a 39 en ambos casos. La mediana (41.00 y
40.00), que representa el punto medio de los datos es ligeramente mayor en el primer
periodo (2008-2016) con 41, mientras que en el segundo periodo es 40. Esto muestra que
la distribucién de los datos es similar, pero con un leve desplazamiento hacia valores
menores en el segundo periodo. La moda (43 y 44), también varia levemente, con 43 en el
primer periodo y 44 en el segundo. Esto sugiere que los valores mas recurrentes son
similares en ambos periodos.

En lo que corresponde a la Desviacion estandar (8.781 y 8.837), la dispersion de los datos
es practicamente igual en ambos periodos. Indicando que la variabilidad en la calidad de la
infraestructura es consistente. La asimetria es negativa en ambos periodos (-0.296 y -0.256)
lo que significa que las distribuciones estan ligeramente sesgadas hacia la izquierda.

Total calidad Total calidad

infraestructura infraestructura

2008-2016 2017-2021
N 94 94
Media 39.56 39.28
Mediana 41.00 40.00
Moda 43 44
Desviacion estandar 8.781 8.837
Asimetria -.296 -.256
Minimo 14 14
Maximo 55 55

Cuadro 4. Andlisis comparativo entre las medidas de tendencia central de los dos periodos

Los valores: minimo (14 en ambos casos) y Maximo (55 en ambos casos) de calidad de
infraestructura son idénticos en ambos periodos. Esto indica que los rangos de calidad
observados no han cambiado. En la calidad de la infraestructura del periodo 2008-2016, la
prueba de Kolmogorov-Smirnov arroja un valor menor a 0.05. Esto sugiere que se rechaza
la hipétesis nula, indicando que los datos de este periodo no siguen una distribucién normal.
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En la calidad de la infraestructura del periodo 2017-2021, la prueba de Kolmogorov-
Smirnov arroja un valor de significancia mayor a 0.05. Se rechaza la hipétesis nula, lo que
sugiere que los datos siguen una distribucién normal. Ver Cuadro 5.

Kolmogorov-Smirnova

Estadistico gl Sig.
Total calidad infraestructura .118 94 .002
2008_2016
Total calidad infraestructura .084 94 .102
2017-2021

Cuadro 5. Prueba de Normalidad

En el caso de la localizacion de las unidades de atencidon (item 1) el porcentaje de acuerdo y
totalmente de acuerdo se mantiene estable. Ligeramente menor en el periodo mas reciente,
sugiriendo que los centros cumplen con las normativas, pero persisten algunas areas de
mejora. Para los espacios funcionales y recreativos (item 2) y la disposicién de casilleros
(item 3), los resultados se mantienen constantes entre ambos periodos. Esto indica un nivel
de satisfaccion moderado.

El item 4, que evalua los inodoros y lavabos, muestra una leve mejora en el periodo reciente,
aunque aun con altos niveles de desacuerdo. Otros items, como el espacio por estudiante y
las aulas (items 5 y 6) reflejan pequefias variaciones, manteniéndose dentro de margenes
similares en ambos periodos. Finalmente, los recursos materiales (item 8) y el personal
capacitado (item 9) reciben evaluaciones mas positivas en 2017-2021. Aunque aun
persisten preocupaciones sobre la disponibilidad de recursos financieros (item 10) y el
mejoramiento de infraestructura (item 11).

En la comparacion de los periodos 2008-2016 y 2017-2021 se observan mejoras graduales
en algunos aspectos, mientras que otros muestran estancamiento o ligeras disminuciones.
Enlo que corresponde al analisis individual de la frecuencia en las alternativas de respuesta:
Totalmente en desacuerdo (TD), En desacuerdo (D), Indeciso (I), De acuerdo (DA) y
Totalmente de acuerdo (TA); frente a cada pregunta los resultados se observan en el Cuadro
6.

Frecuencia en %

items Perio- TD D I DA TA  Total
dos

1. Lalocalizacién de las unidadesde 2008- 2.1 10.6 20.2 46.8 20.2 100
atencion del MIES y MINEDUC 2016

cumpli6 con las normas de 2017- 2.1 13.8 20.2 404 234 100
regulacion y planificaciéon, segin 2021

parametros establecidos por la

Secretaria Nacional de Gestion de

Riesgos.

2. Los Centros de Educacidon Inicial 2008- 3.2 85 181 479 223 100
disponen de espacios educativos 2016

funcionales que se relacionan con 2017- 3.2 9.6 181 46.8 223 100
los espacios recreativos. 2021
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3. Los Centros de Educacion Inicial
disponen de casilleros para
estudiantes, repisas interiores para
material  didactico, anaqueles
interiores para uso de estudiantes y
docentes.

4. Los Centros de Educacion Inicial
cuentan con 1 inodoro y 1 urinario
por cada 25 estudiantes, y 1 lavabo
y 1 inodoro para nifios con
necesidades educativas especiales.

5. Los Centros de Educacion Inicial
cuentan con areas externas que
contemplen 1.50 metros cuadrados
por estudiante.

6. Los Centros de Educacidn Inicial
disponen de aulas de 1.20 metros
cuadrados por nifio en un area total
de 72 m cuadrados.

7. Los ambientes de aprendizaje de
la institucion son los idéneos para
el proceso de ensefianza-
aprendizaje.

8. La cantidad de recursos
materiales  (juegos, materiales
didacticos, infraestructura, etc.)
disponibles en los servicios de
atencion del MINEDUC fueron
adecuados para el desarrollo
integral de los nifios.

9. El Centro de Educacién Inicial
cont6 con suficiente personal
capacitado (docentes, auxiliares,
psicologos, etc.) para atender
adecuadamente las necesidades de
los nifios.

10. Las unidades de atencién del
MIES y MINEDUC contaron con
disponibilidad de recursos
financieros asignados al centro de
Educacion Inicial para cubrir gastos
operativos y de mantenimiento.

11. Se mejord la infraestructura,
equipamiento y mobiliario.

2008 -
2016

2017-
2021

2008 -
2016

2017-
2021

2008 -
2016
2017-
2021
2008 -
2016

2017-
2021
2008 -
2016
2017-
2021
2008 -
2016
2017-
2021

2008 -
2016
2017-
2021

2008 -
2016
2017-
2021

2008 -
2016
2017-
2021

2.1

2.1

6.4

7.4

6.4

7.4

5.3

5.3

1.1

2.1

3.2

2.1

3.2

3.2

9.6

4.3

8.5

13.8

11.7

21.3

21.3

18.1

18.1

21.3

21.3

11.7

9.6

14.9

12.8

6.4

6.4

8.5

8.5

19.1

21.3

8.5

11.7

22.3

19.1

23.4

22.3

24.5

23.4

19.1

17

16

16

24.5

25.5

26.6

25.5

18.1

18.1

51.1

48.9

35.1

37.2

36.2

36.2

34

35.1

47.9

50

42.6

46.8

36.2

40.4

35.1

38.3

38.3

38.3

24.5

255

14.9

14.9

16

16

14.9

14.9

20.2

21.3

23.4

223

29.8

24.5

20.2

17

20.2

13.8

100

100

100

100

100

100

100

100

100

100

100

100

100

100

100

100

100

100

Cuadro 6. Andlisis descriptivo de los items de la encuesta de calidad de infraestructura educativa
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5. Discusion de resultados

La tendencia reflejada en el Cuadro 6 sugiere que, existe una ligera mejora en la percepcién
de cumplimiento de las normas en los centros de educacién inicial. Pero persisten
preocupaciones significativas entre los encuestados, tal como se refleja en la disminucién
del porcentaje de quienes estan de acuerdo en general. En concordancia con este criterio
Earthman (2004) menciona que "durante las ultimas tres décadas, numerosas
investigaciones han demostrado que existe una relacién entre el rendimiento estudiantil y
el estado del edificio escolar” (p. 18).

Que el ndmero de personas indecisas se mantenga estable podria indicar una falta de
claridad en la comunicacién de los resultados de las politicas implementadas. Este
resultado coincide con lo afirmado por Crampton (2009) quién menciona que “el nimero
de personas indecisas se mantenga estable podria indicar una falta de claridad en la
comunicacion de los resultados de las politicas implementadas” (p. 318). Por otro lado, la
percepcion sobre la disponibilidad de espacios educativos funcionales muestra una
estabilidad con un leve aumento en el desacuerdo. Al respecto Berner (1993) plantea “en
aquellas escuelas donde un gran ndmero de padres participaban a través de su afiliacién a
la asociacién de padres (PTA), los edificios estaban en mejores condiciones que aquellos
donde la participacion de los padres era menor” (p. 27).

Los resultados de esta investigacion confirman su importancia al evidenciar tanto mejoras
leves en la percepcion del cumplimiento de normas como preocupaciones persistentes
sobre la infraestructura en educacién inicial. El andlisis reveld tres categorias principales:
distribucién del espacio, seguridad e inclusidn, e influencia en la excelencia educativa. Se
destaca la falta de espacios adecuados como salas ludicas y areas verdes, asi como la
necesidad de espacios multiusos. También se identific6 la urgencia de mejorar la seguridad
y adaptar las instalaciones para nifios con discapacidades.

6. Conclusiones

Los datos sugieren que las condiciones del equipamiento y mobiliario interno de las aulas
no satisfacen completamente las expectativas de los usuarios. Si bien la percepcién de la
adecuacidn de estos elementos se mantiene estable, el ligero aumento en el desacuerdo total
indica una creciente insatisfaccion. Este hallazgo es preocupante, considerando que el
equipamiento y el mobiliario son fundamentales para un entorno apropiado para nifios de
3 a5 afios. En concordancia con esto, el analisis cualitativo revela que la infraestructura en
las aulas de educacién inicial presenta deficiencias significativas, especialmente en la
disponibilidad de espacios especificos como salas de rincones y areas verdes, lo cual es mas
evidente en instituciones nuevas o ubicadas en zonas marginadas. Este hallazgo permite
orientar acciones concretas, como la dotacién de mobiliario ergonémico y adaptado a la
edad de los nifios, asi como la implementacién de espacios especificos para el juego y el
aprendizaje, como salas de rincones y areas verdes. Ademas, los resultados ofrecen un
insumo valioso para que las autoridades educativas prioricen inversiones dirigidas a
garantizar entornos fisicos adecuados, seguros y estimulantes que optimicen el desarrollo
integral de los nifios de 3 a 5 afios.

La percepcién sobre la adecuacidon de los espacios externos de los centros educativos
también refleja desafios; aunque la apreciacion de suficiencia se mantiene, el aumento en el
desacuerdo y la estabilidad en el nimero de indecisos indica que estos espacios estan
incumpliendo progresivamente las expectativas de los usuarios. Esta situacién podria
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originarse en una falta de inversiéon o mantenimiento en estas areas, lo que se alinea con
una preocupacion generalizada sobre la calidad del entorno educativo identificada
cualitativamente. Esta preocupacion subraya cémo las deficiencias en el entorno afectan
directamente el aprendizaje y desarrollo integral de los nifios. En este sentido, se resalta la
necesidad de una distribucidn de espacios que esté bien planificada, no solo para facilitar el
proceso de ensefianza-aprendizaje, sino también para promover la interaccion y
participacidn de las familias en el entorno educativo.

Por otro lado, la mirada sobre la gestién administrativa y la obtencién de recursos
financieros muestra resultados mixtos. Algunos encuestados reconocen una mejora en la
disponibilidad de recursos. Disminuye el porcentaje de quienes estan totalmente de
acuerdo y aumenta el desacuerdo, evidenciando preocupacién sobre la suficiencia y eficacia
en la asignaciéon de recursos. De la entrevista se desprende la preocupaciéon sobre la
implementacién de medidas de supervisién constante. También la necesidad urgente de
realizar adaptaciones fisicas que garanticen la inclusién efectiva de nifios con
discapacidades. Asegurando que las instalaciones cuenten con rampas adecuadas,
pasamanos y espacios de juego inclusivos, cumpliendo con estandares especificos
orientados a las necesidades de los nifios.

Los resultados reflejan que la infraestructura en los Centros de Educacién Inicial del DMQ
enfrenta desafios considerables que impactan negativamente a la calidad educativa. La
insatisfaccion con la infraestructura, equipamiento y gestion de recursos destaca la
necesidad de mejorar estos aspectos para garantizar que los nifios reciban una educacién
de calidad. Se observa que una infraestructura inadecuada impacta negativamente en la
calidad de la educacién en el nivel inicial. Afectando el aprendizaje, el desarrollo emocional
y social, y generando desmotivacién tanto en los nifios como en los docentes. Si bien se han
hecho esfuerzos por mejorar la infraestructura en los Centros de Educacion Inicial del
Distrito Metropolitano de Quito (DMQ) persisten desafios significativos. Aunque se observa
una ligera mejora en la percepcion sobre el cumplimiento de las normas y la disponibilidad
de espacios educativos, la insatisfaccion general es evidente. La limitacién en el
equipamiento, mobiliario y espacios externos subraya que las expectativas de los usuarios
no han sido completamente satisfechas. Esto sugiere que la calidad de la infraestructura, a
pesar de algunos avances, sigue siendo un area critica que requiere atenciéon continua y
mejoras sustanciales.

El principal aporte de esta investigaciéon es evidenciar, con base en datos claros, las
deficiencias en la infraestructura de los Centros de Educacién Inicial de Quito que afectan el
desarrollo de los nifios de 3 a 5 afios, proponiendo mejoras concretas como el equipamiento
adecuado de aulas, la creacién de espacios ludicos y verdes, la planificacién de areas
exteriores que fomenten la participacién familiar, adaptaciones para la inclusién de nifios
con discapacidades y una mejor gestion de recursos. Finalmente, el andlisis de la
infraestructura debe ser abordado en el futuro desde sus implicaciones ambientales y
sustentables. La investigacion del contexto en que aprenden los nifios en sus primeros afios
debe ser de interés publico y prioritario para los gobiernos de turno.
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Resumen

La limitada capacidad de los estudiantes para analizar textos o sintetizar informacion
evidencia una debilidad significativa en su habilidad para evaluar criticamente la realidad.
Esto plantea interrogantes como: ;cudl es la situacion actual de la educacién ecuatoriana?
(como influye el sistema educativo en el desarrollo de habilidades complejas y en el
desarrollo del pensamiento critico? El objetivo de este trabajo es: investigar la incidencia
del sistema educativo ecuatoriano en el proceso de enseflanza-aprendizaje, con el fin de
proponer actividades que promuevan el desarrollo del pensamiento critico en el nivel de
bachillerato. La investigacion se apoy6 en los métodos analitico-sintético y hermenéutico.
El método analitico permitio6 relacionar los fundamentos del marco legal educativo con los
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procesos de ensefianza en el aula, mientras que el método hermenéutico facilité la
interpretacion del quehacer pedagogico mediante la técnica de la entrevista, técnica que
resulté clave para explorar las percepciones y practicas docentes, y para identificar desafios
y oportunidades en la formacién del pensamiento critico. Los resultados destacan la
urgencia de fortalecer las habilidades metacognitivas de los estudiantes, la implementaciéon
de estrategias de ensefianza que proporcionen herramientas duraderas que permitan la
identificacion de criterios de verdad en los discursos y el desarrollo de habilidades para la
formulacién de preguntas significativas. Se concluye que la educacion ecuatoriana enfrenta
dificultades derivadas de reformas influenciadas por intereses gubernamentales,
inadecuada gestion curricular e insuficiente preparacion docente. Superar estas barreras
requiere un enfoque renovado que priorice la formacion critica, fomente la autonomia
intelectual y revitalice el compromiso del sistema educativo.

Palabras clave
Destrezas, docentes, estrategia, metacognicion, pensamiento critico, sistema educativo.

Abstract

Students' limited ability to analyze texts or synthesize information demonstrates a
significant weakness in their ability to critically assess reality. This raises questions such as:
What is the current state of Ecuadorian education? How does the educational system
influence the development of complex skills and critical thinking? The objective of this work
is to investigate the impact of the Ecuadorian educational system on the teaching-learning
process, in order to propose activities that promote the development of critical thinking at
the high school level. The research was based on analytical-synthetic and hermeneutic
methods. The analytical method allowed for relating the foundations of the educational legal
framework to classroom teaching processes, while the hermeneutic method facilitated the
interpretation of pedagogical work through the interview technique, a technique that
proved key to exploring teachers' perceptions and practices and identifying challenges and
opportunities in the development of critical thinking. The results highlight the urgency of
strengthening students' metacognitive skills, implementing teaching strategies that provide
lasting tools for identifying truth criteria in discourse, and developing skills for formulating
meaningful questions. It is concluded that Ecuadorian education faces difficulties stemming
from reforms influenced by government interests, inadequate curriculum management, and
insufficient teacher preparation. Overcoming these barriers requires a renewed approach
that prioritizes critical education, fosters intellectual autonomy, and revitalizes the
commitment of the educational system.

Keywords

Skills, teachers, strategy, metacognition, critical thinking, educational system.

1. Introduccion

La educacion enfrenta una grave crisis, por un lado, la masiva informacién circundante en
las redes impide al sujeto educativo establecer criterios de verdad o falsedad frente al
contenido adquirido; por otro lado, las normativas legales en cuanto a la educaciéon se
enfocan mas en sus derechos antes que en sus deberes. De esta forma, el proceso de
ensefianza-aprendizaje no logra cumplir con las destrezas propuestas en el curriculo, siendo
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comun la presencia de personas mecanicas que no cuestionan los criterios emitidos tanto
en los medios offline como en los online, su pensamiento cada vez adquiere una estructura
simple sin lugar para la duda, el asombro o los cuestionamientos.

El objetivo de este trabajo consiste en investigar la incidencia del sistema educativo en el
hecho educativo con el propdsito de proponer estrategias para el desarrollo del
pensamiento critico en personas que cursan el bachillerato general unificado. Esta
investigacion pretende demostrar que el desarrollo del pensamiento critico es posible
siempre y cuando el educador cuente con los recursos adecuados en el aula de clases, por
esta razon, se afirma que existe una relacién entre la normativa educativa actual y el
accionar del profesional en el espacio aulico.

El problema central radica en la ausencia de pensamiento critico en el ambito educativo.
Esto se manifiesta en dificultades recurrentes entre los estudiantes, como la incapacidad
para analizar textos, sintetizar informacioén, identificar ideas principales y un marcado
desinterés por la lectura, entre otros aspectos. Organizaciones internacionales, como la
Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacidn, la Ciencia y la Cultura (UNESCO),
destacan la educacion como un medio clave para fomentar el desarrollo de estas
habilidades, exhortando a los Estados a implementar politicas educativas oportunas y
adaptadas a las realidades especificas de cada nacién.

En este contexto, surgen interrogantes fundamentales: ;cudl es la situacién actual del
sistema educativo? ;de qué manera afecta esta realidad al desarrollo del pensamiento
critico en los estudiantes? ;los educadores se encuentran suficientemente preparados para
potenciar el pensamiento critico? ;qué estrategias son efectivas para promover el
pensamiento critico en el proceso educativo? Estas preguntas orientan la reflexion y
destacan la necesidad de un enfoque renovado en la educacién, capaz de responder a las
demandas cognitivas y sociales del siglo XXI.

La tematica que se aborda es importante porque pretende demostrar el contexto en el cual
se desenvuelve el docente, las dificultades existentes para la ejecucién de las habilidades,
destrezas y la forma en que se fomenta la adquisicion del razonamiento légico. La
investigacion es pertinente, ya que analiza las posibles ventajas al momento de perfeccionar
esta habilidad cognitiva, lo que puede llevar a futuras investigaciones sobre estrategias
especificas que ayuden a los educadores y a los estudiantes en la integraciéon de contenidos.

La metodologia de esta investigacion es cualitativa, respaldada en el paradigma
hermenéutico interpretativo. Los métodos que auxiliaron este trabajo son el analitico -
sintético y el hermenéutico. El método analitico permite articular los supuestos del marco
legal educativo con los procesos de ensefianza-aprendizaje. El método hermenéutico
orienta en la interpretacion del quehacer educativo, en el fortalecimiento del pensamiento
critico. Adicionalmente, como método particular de la investigacion se emplea el estudio de
casos. La técnica usada fue la entrevista con un guion de cuatro preguntas, como
instrumento de investigacion. La entrevista se realiz6 durante el afio lectivo 2023-2024, a
doce docentes de cuatro instituciones de la ciudad de Quito. Ademads, el proceso
investigativo se auxilia en la técnica de la revision bibliografica.

El trabajo se encuentra organizado de la siguiente manera: En el primer apartado, se analiza
la realidad del hecho educativo ecuatoriano actual. En el segundo apartado, se reflexiona
sobre la influencia de la reforma educativa en el desarrollo del pensamiento critico, y las
dificultades que atraviesa el docente para generar aprendizajes significativos. En el tercer
apartado, se expone la metodologia, se explica la técnica, instrumento de investigacién y la

|® ® Licencia Creative Commons Atribucién 4.0 Internacional (CC BY 4.0)

Revista Cdtedra, 8(2), pp- 113-140, julio-diciembre 2025. e-ISSN: 2631-2875
https://doi.org/10.29166/catedra.v8i2.8399



https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/deed.es
https://doi.org/10.29166/catedra.v8i2.8399

116

informacién de los sujetos entrevistados. Finalmente, en el cuarto apartado, se mencionan
los resultados obtenidos de la aplicacion de la técnica de investigacién y de la informaciéon
obtenida desde la revisiéon bibliografica, se mencionan las ventajas del desarrollo del
pensamiento critico y se exponen algunas estrategias para potencializar este tipo de
pensamiento en el sujeto que aprende.

2. La realidad del sistema educativo ecuatoriano actual

Es de conocimiento general que, la educacién existe desde inicios de la humanidad, sin
embargo, el analisis sobre su propoésito e importancia en la sociedad nacen con los
postulados de la revolucién francesa, periodo en el cual, se cierran varias universidades o
escuelas lideradas por representantes de la iglesia. A partir de este momento el hecho
pedagogico es reorganizado en sus propositos, contenidos, estrategias de aprendizaje,
métodos de enseflanza, secuenciacién, recursos, evaluacién, dando lineamientos
universales en su proceso. El sistema educativo es comprendido como una serie de
componentes que determinan el proceso de ensefianza-aprendizaje, su regulacién depende
del Estado, institucion que busca la cohesion entre distintos ambitos sociopoliticos,
socioecondmicos, socioculturales para el desarrollo de una naciéon. En el caso del Ecuador,
se presentan varias irregularidades al momento de ejercer lo institucionalizado en las
normativas legales dentro del aula; hecho que lejos de disminuir la desigualdad social,
diferencia marcadamente la poblacién privilegiada y los menos favorecidos. Por esta razon,
en el siguiente apartado se explica sobre la realidad de la educacién ecuatoriana en la
actualidad.

Para entender el quehacer educativo, es necesario comprender su estructura. El sistema
educativo contiene a las organizaciones conformadas por los seres humanos, mismas que
varian en su funcionamiento segin el progreso social de una nacién, pais o Estado, en
palabras de Chiavenato (2007), este “proporciona una manera mas completa y contingente
de estudiar la complejidad de las organizaciones y la administraciéon de sus recursos” (p.
03), sin aislar factores ambientales externos, internos, funciones o niveles sociales, todo se
encuentra integrado en un todo. El sistema determina en el ser humano conductas, valores,
formas de reflexidn, se encuentra estrechamente relacionada con el modo de produccion,
generando un comportamiento complejo en torno al &mbito econdémico, ya que las distintas
organizaciones intentan producir aquello que responda a las necesidades de una
determinada sociedad.

En la actualidad, este tipo de organizaciéon hace referencia a una sociedad global, que
involucra el comportamiento de las organizaciones y la motivaciéon del individuo; esta
realidad es definido por Wallerstein (2006) como sistema - mundo: “donde estamos frente
a una zona espaciotemporal que atraviesa multiples unidades politicas y culturales, la cual
representa una zona integrada de actividad e instituciones que obedecen a ciertas reglas
sistémicas” (p. 15), traspasando barreras demograficas y cambiando la comprension de
espacio-tiempo. La actual aldea global exige un trabajo cooperativo entre instituciones, por
consiguiente, si una de ellas no participa de este requisito, es absorbido por otras
organizaciones bien cimentadas, capaces de influir sobre el aprendizaje, la motivacion, la
percepcidén del individuo sobre el mundo e incluso en el dinamismo de la educacidn.

El plan educativo se entiende de distintas maneras segtin la nacion en la cual se desarrolle,
depende de juegos de poderes definidos por la teoria desarrollista y el mercado econémico,
en palabras de Marti-Castro (2003), el sistema educativo “es la organizacién de la educacion
determinada y organizada por el Estado” (p. 393). Cada pais tiene una organizacion
educativa diferente segiin las demandas de los individuos, es atravesada por factores
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religiosos, politicos, econdmicos, culturales, modelos pedagogicos, tecnologia, entre otros
factores; por lo que, las politicas educativas tienen la obligacién de orientar su accionar en
direccion al modelo politico - econdmico vigente, no puede actuar de manera independiente.
De acuerdo con Freire (1997), tal situacion suele ser visible en paises con bajos recursos
econdmicos, esta desconexion se traduce en los altos indices de desempleo, desercion
escolar, aumento de pobreza, violencia, corrupcién, gobernantes incapaces de invertir de
manera adecuada en la educacion u otros, presenciando un Estado débil.

Desde otra perspectiva, Zayas y Rodriguez (2010), el “sistema educativo al conglomerado o
agrupamiento oficial de escuelas y al cuerpo administrativo que las trasciende y organiza”
(p- 05), este ofrecera todo tipo de recursos, herramientas, posibilidades, estrategias para el
acceso a la educacion, se encuentra conformado por alumnos, maestros, administrativos,
infraestructura, gestién escolar, politicas educativas; componentes que, segin Marti-Castro
(2003) dan lugar a varios tipos de sistema educativo: abierto, cerrado, horizontal, vertical y
profesionalizado. El plan educativo abierto, sucede cuando el sujeto educativo puede
acceder a cualquier tipo de institucidn sin ningtin obstaculo o cuando se asegura el ingreso
de bachilleres a la educacion superior; en cambio, cuando el acceso es limitado o presenta
dificultades en el proceso, se denomina sistema educativo cerrado.

Seguin Marti-Castro (2003), el sistema educativo “es horizontal cuando se permite que los
estudiantes puedan cambiar de disciplina sin perder el nivel de estudios alcanzado con
anterioridad” (p. 393); por otro lado, la educacion se da de forma vertical cuando no se
considera los conocimientos previos o los conocimientos adquiridos con anterioridad. Se
habla de una educacion profesionalizada cuando en el sujeto que aprende se desarrollan
habilidades propias del contexto social, por ejemplo, el uso de nuevas tecnologias o la misma
inteligencia artificial, cuando la educacién no responde a las demandas sociales se habla de
la existencia de una educacién desprofesionalizado. La implementacién de un tipo de plan
educativo depende de los gobernantes del Estado en relacion con sus intereses, por ello, la
UNESCO (2022) evaluia a los gobiernos, la ejecucion de todos estos elementos, componentes
y estandares educativos.

A partir de los resultados publicados en el Informe de seguimiento de la educacion en el
mundo emitido por la UNESCO en 2022 se asegura que la educacién es capaz de
perfeccionar la calidad de vida de los seres humanos, por ello, es necesario prestar atenciéon
a los estandares que aseguran un adecuado progreso en su proceso de ensefanza-
aprendizaje. El informe expuso distintas realidades educativas a nivel mundial, asi como las
consecuencias graves que dejé la pandemia, para ello parti6 de los objetivos de desarrollo
sostenible (ODS4), mismos que fueron aprobados por lideres mundiales en la cumbre de las
Naciones Unidas realizada en septiembre de 2015, los ODS surgen como parte de la Agenda
2030 para el Desarrollo Sostenible, y entraron en vigor el 1 de enero de 2016, con el objetivo
de concientizar en una responsabilidad compartida entre naciones y generar el progreso
social. A partir de esta evaluacion, la UNESCO (2022) concluye que existen alrededor de diez
paises con la mejor educacién en el mundo, entre ellos se encuentran: Canada, Finlandia,
Hong Kong, Republica Popular de China, Paises Bajos, Singapur, Alemania, Japon, Rusia y
Corea del Sur.

La UNESCO (2022) enfatiza que, los objetivos de desarrollo sostenible partian de las
siguientes caracterizaciones: Primero, educacion en la primera infancia, considerandose la
tasa de ingreso a los niveles iniciales. Segundo, educacién primaria y secundaria,
contrastando la proporcién de nifos que ingresaban en la primaria y culminaban la
secundaria. Ademas, se evalud si los escolares lograban dominar un nivel minimo de
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competencia tanto en la lectura como en matematica. Tercero, la equidad, aqui se verifica el
indice de disparidad de género en la finalizacién de la secundaria. Cuarta, la proporcidén de
docentes cualificados para el respectivo nivel; es comun la presencia de profesores en areas
no afines a su preparacion profesional; todos estos objetivos también son retomados desde
los gastos publicos invertidos en la educacién.

En el caso de Ecuador, este presenta ciertas mejoras en su cobertura tal como lo menciona
(Olseny Prado, 2022), “en el Ecuador, a comienzos del afio escolar de 2020, la matriculacion
en las escuelas publicas aumenté un 6,5%, es decir, 120.000 alumnos” (p. 107); sin embargo,
debido al covid 19, la participacién en la educacion disminuy6 debido a los insuficientes
recursos digitales o cobertura internet. Por otro lado, segiin el Ministerio de Educacién
(2023), existen altos indices de la culminacién de la secundaria, aunque se presentan bajos
indices en el ingreso a instituciones de educacién superior.

Ahora bien, el quehacer educativo ecuatoriano se encuentra reglamentado por el estatuto
maximo de la Reptublica del Ecuador (2008), 1a cual contempla a la Educacion Intercultural
Bilingiie y a la Educacién Superior, ambas tienen como propdsito direccionar el quehacer
educativo. La educacion actual es el resultado de una multiplicidad de fenémenos sociales
que responden a las necesidades politicas, econémicos y socioculturales del sector
hegemoénico predominante tal como ha sucedido desde la década de los noventa, donde la
inversion educativa era escasa al igual que la reflexidn en sus procesos pedagégicos. Fue en
el gobierno del exmandatario Rafael Correa (2007-2017), cuando el hecho educativo se
reglamenta y organiza con la Ley Organica de Educacién Intercultural (2011), actualmente
reformada en el 2023; y, la Ley de Educacién Superior (LOES).

En la Carta Magna del Ecuador (2008) se sefiala que la educacién es un derecho universal
para todo individuo, en el cual deben participar responsablemente las familias, autoridades
y toda la sociedad. Al Estado corresponde garantizar su adecuado proceso mediante
elaboracidn de politicas educativas pertinentes, oportuna inversién social, entre otros. El
Estado debe promover una formacién apropiada con el fin de asegurar el buen vivir
mediante la equidad, justicia e inclusiéon social. El proceso educativo se encuentra
estrechamente ligado a la estructura econémica, a mayor inversion educativa mayor
profesionalizacién de la poblacidn.

Con respecto a esto, la UNESCO (2022) asegura lo siguiente: “la pandemia demostré que los
puestos de trabajo en sectores muy afectados y cruciales para la economia dependen de la
formacidn profesional, que puede satisfacer la demanda urgente y aumentar la resiliencia
ante las crisis” (p. 268). En el caso de Ecuador, la pandemia afect6 especialmente al campo
productivo, aspecto que trajo una serie de consecuencias como los altos indices de
desercién escolar debido a la escasa conectividad, el despido masivo de trabajadores de
distintas instituciones, la ausencia de recursos para cubrir las necesidades basicas y otros
fendmenos similares que paulatinamente afectaron a distintos sectores sociales
principalmente a la poblacién de las clases media y baja del pais.

La enseflanza tiene como centro al sujeto que aprende, quien posee en si distintas
dimensiones. El sistema nacional de educaciéon busca integrar una vision intercultural
amplia, partiendo de la diversidad cultural, geografica, linglistica del pais. En el Ecuador, la
Educacion Intercultural Bilingiie y Etnoeducacion tiene como principales destinatarios a
todos los pueblos y comunidades indigenas, asi como la poblaciéon afrodescendiente,
cumpliendo con los lineamientos establecidos en el Plan Decenal de Educacion (2006-
2015), en relacion con la universalizacion y cobertura de la educacion, llegando a varias
comunidades rurales u otras comunidades olvidadas en décadas pasadas. Asi, la
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Constitucidon de la Republica del Ecuador (2008) define en el art. 343 que: “el sistema
nacional de educacién tendra como finalidad el desarrollo de capacidades y potencialidades
individuales y colectivas de la poblacion, que posibiliten el aprendizaje, y la generacién y
utilizacién de conocimientos, técnicas, saberes, artes y cultura” (p. 106).

En la Carta Magna del Ecuador (2008), el plan educativo abarca modalidades, niveles de
educacion, recursos, planes, tipos de educaciéon, sostenimiento educativo, programas,
politicas, actores. De esta forma, ofrece una formacién escolarizada y no escolarizada: la
primera responde a directrices curriculares y cumplimiento de destrezas; en cambio, la
educaciéon no escolarizada tiene que ver con la instruccion del ser humano a lo largo de la
vida, no sigue un proceso gradual, a esto se incluye el tipo de educacién formal y no formal.
Existen tres modalidades: presencial, semipresencial y a distancia, segun el andlisis de la
UNESCO (2022), estas modalidades han permitido el facil ingreso a la educacién. El Ecuador
ha aumentado el indice de matriculacién tanto en la educacidn inicial como en la educacién
superior, se han implementado programas de libre acceso para aquellas personas que
tienen estudios inconclusos, al mismo tiempo, se sugiri6 a las instituciones de educaciéon
superior no estatales conferir el 10% de becas a la poblacién estudiantil.

En el Curriculo Educativo (2016) se establece tres niveles de educacién: El nivel de
educacion inicial, el cual abarca a los nifios en edades comprendidas entre tres y cinco afios.
El nivel de educacién basica compuesto por diez afnos de atenciéon obligatoria esta
conformado por cuatro subniveles, 1) preparatoria, 2) elemental, 3) basica media y, 4)
béasica superior. Finalmente, el nivel de educacion bachillerato, mismo que comprende tres
afios de educacion obligatoria, este ultimo nivel ofrece el Bachillerato en Ciencias y el
Bachillerato Técnico.

El bachillerato en ciencias parte del estudio de un tronco comun de asignaturas cientifico-
humanisticas, con el propésito de alcanzar el perfil de salida expresado en el Curriculo de
Educacién Obligatoria (2012), enfocado en la justicia, solidaridad e innovacién; en
consecuencia, desde el afio lectivo 2011-2012 hasta la actualidad se aplica el Bachillerato
General Unificado. Por otro lado, el bachillerato técnico centra sus estudios en disciplinas
técnicas que permitan emprender actividades de indole econémica. En cuanto al tipo de
sostenimiento, desde la Constitucion de la Republica del Ecuador (2008), en el art. 345
indica que: “la educacién como servicio publico se prestara a través de instituciones
publicas, fiscomisionales y particulares. En los establecimientos educativos se
proporcionaran sin costo servicios de caracter social y apoyo psicolégico, en el marco del
sistema de inclusién y equidad”.

La educacion es la prioridad del pais, cada gobernante debe dar continuidad al proceso
educativo. El Estado es el encargado de destinar recursos econémicos en su inversion, crear
politicas educativas pertinentes, establecer planes educativos capaces de cumplir con los
estandares de educacion, programas que lleven al sujeto a actuar en la realidad en la cual se
encuentra. El ambito educativo no puede estar desconectado del contexto politico,
econémico, cultural, debe estar en la capacidad de responder a las exigencias que demanda
la sociedad. El proceso educativo tiene como eje central la Constitucion del Ecuador (2008),
es reglamentada por otras instancias, entre estas, la Educacion Intercultural Bilingiie y la
Educacion Superior, sus directrices actian en funcién del Plan Decenal (2006-2015) con el
propdsito de asegurar la justicia, equidad social, la inclusiéon y el progreso social. Sin
embargo, los lineamientos planteados desde instancias a nivel macro no son compatibles
con los procesos realizados en el aula (nivel micro), lo que genera disparidad entre los
contenidos conceptuales, actitudinales y procedimentales; por ello, se considera oportuno
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analizar la realidad del quehacer educativo y su incidencia para el desarrollo del
pensamiento.

3. Incidencia de la reforma educativa para el desarrollo del

pensamiento critico

La educacidn es el resultado de un espacio global en el cual intervienen factores nacionales
e internacionales, quienes crean sus propias politicas educativas segun la realidad social en
la cual se desenvuelven. Por otro lado, la gran mayoria de paises que conforman los bloques
econdémicos menos desarrollados, adaptan al hecho educativo estdndares de calidad
aceptados internacionalmente ajenos al contexto regional, cultural, lingiiistico, politico,
econdmico. No existe Estado alguno que sea indiferente al programa educativo, esto explica
el replanteamiento realizado en la educacion ecuatoriana de la década de los noventa,
momento en el que el pais atravesaba por una serie de dificultades politicas, sociales y
econdmicas. Las reformas educativas pretenden alcanzar la formacion de un tipo ideal para
la sociedad, pero al no considerar la idiosincrasia de un pais, el nivel educativo no alcanza
los indices de progreso deseados, hecho que se manifiesta en la eleccién de sus gobernantes.
Por esta razon, en este espacio se analiza la incidencia de la reforma educativa para el
desarrollo del pensamiento critico.

La creacién de cualquier tipo de politicas debe ser clara, al punto de no dar lugar a la
interpretacion. En 1983 se promulgé la Ley de Educacion, su contenido presentaba una
construcciéon simple y poco trabajada, sus resultados se reflejaron en la Reforma Curricular
de 1996 donde no existia articulacién entre los contenidos minimos obligatorios y
destrezas; mas adn, no se presentaban criterios de evaluacion e indicadores, de acuerdo con
Chamba y Aguilar (2022), la educacion “respondia a un sistema utilitarista, concibiendo al
sujeto como un medio para alcanzar determinados fines, fue asi como el sistema politico-
econdmico-social entro en crisis y con ello las normas morales que direccionan las politicas
educativas del sistema ecuatoriano” (p. 190). Las inversiones realizadas a la salud o la
educacion eran insuficientes, el modelo econdmico neoliberal vigente hasta esos momentos
enfocaba su mirada en el enriquecimiento econdmico de su patrimonio, la deuda externa, la
corrupcion, desempleo, movilizaciones y otros hechos que fracturaron la economia del pafs.

El plan educativo, hasta antes del 2007 presenta ciertos desfases en su mismo contenido, ni
que decir de su proceso dentro de las aulas, también el personal no era remunerado
oportunamente, la educacién se encontraba privatizada con altos indices de instituciones
de garaje. El modelo educativo aplicado en el proceso de ensefianza era el tradicional, sus
métodos se centraban en la memorizacidn, repeticién de contenidos. De igual manera, el
accionar del profesor partia del conductismo, el castigo o el refuerzo era un elemento
primordial al momento de la evaluacién. Una vez terminada la secundaria, el panorama era
similar en las universidades, no existia una auténtica reflexién sobre los procesos
pedagogicos, este hecho demuestra la razén de no existir movimientos estudiantiles
definidos, una educacién pasiva y un escaso capital cultural que impedia a adolescentes y
jovenes universitarios el cuestionamiento de su realidad, si salian a las calles, lo hacian
motivados por algin partido politico o porque tal vez la situacién politico-econémico se
tornaba invivible.

A partir de ese momento, se reformé la ley de educacién, misma que fue promulgada
durante el 2011. La LOEI (Ley Organica de Educacion Intercultural) es estructurada con
fundamentos epistemoldgicos mas sélidos, encaminados a alcanzar el Buen Vivir desde la
practica de la justicia, la equidad e inclusion social, manifestados en el perfil de salida del
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Curriculo Nacional de Educacién (2016). La institucién encargada de dar seguimiento al
cumplimiento de la LOEI, aplicacidon del Curriculo y el cumplimiento de los objetivos de
aprendizaje es el Ministerio de Educacién, como plantea la UNESCO (2022) en su informe,
“si se comprueba que un centro ha cometido una infraccion, se aplican sanciones, como una
amonestacion por escrito, una suspension temporal o una suspension definitiva si se violan
los derechos de los nifios” (p. 149).

El Curriculo 2016 parte de los principios socio constructivistas, considera como esencial los
conocimientos previos necesarios para construir aprendizajes significativos aplicables a su
cotidianidad. Retoma los aportes de la pedagogia critica, supone al sujeto como centro de
todo el aprendizaje. Si bien es cierto, en las aulas, se intenta poner en marcha la ejecuciéon
de los principios socio-constructivistas, también es cierto que la realidad del cuerpo docente
es escasa, aspecto que impide una verdadera produccién de aprendizajes significativos en
los educandos, se vuelve a centrar la importancia pedagoégica en la evaluaciéon como medio
por el cual se verifica la adquisicion de contenidos. Los aportes de la pedagogia critica en la
educacion ecuatoriana son casi nulos tanto en el proceso de ensefianza-aprendizaje como
en las planificaciones curriculares, en su mayoria por el desconocimiento de los supuestos
tedricos de esta. Por otro lado, los educadores no se capacitan continuamente, sus saberes
se han reducido a lo adquirido en la universidad. De igual forma, en ciertas instituciones,
como las de sostenimiento particular no se brindan los tiempos necesarios para una
formacién docente oportuna.

Esta realidad impide que el educador sea creativo al momento de exponer una clase,
ejerciendo una clase expositiva, sin emplear técnicas innovadoras de enseflanza -
aprendizajes pertinentes para la potencializacion de habilidades complejas en el
estudiantado. Esto se encuentra en constante contradicciéon con lo explicitado en el
Curriculo (2016), instancia que centra su metodologia, “en la actividad y participacién de
los estudiantes que favorezca el pensamiento racional y critico, el trabajo individual y
cooperativo del alumnado en el aula, que conlleve la lectura y la investigacion, asi como las
diferentes posibilidades de expresion” (p. 14).

La realidad educativa del profesor impide desarrollar este tipo de destrezas o fomentar el
interés a ciertas actividades como la lectura, la redaccién o la investigacion, su carga horaria
se encuentra dividida en horas pedagogicas y horas administrativas, sin tomar en cuenta el
tiempo que lleva la planificacion, preparacion de la clase, bisqueda de recursos, evaluacion,
revisiéon de tareas entre otras actividades. El Ecuador es uno de los paises que no ha
fortalecido el interés por la lectura, sin embargo, a nivel ministerial se ha planteado incluir
en el programa educativo el plan lector, con el propdsito de mejorar los niveles de
comprension de la lectura.

La lectura es un conocimiento indispensable que potencia el aprendizaje del ser humano y
conlleva procesos de comprensién e interpretacién del mundo en su totalidad. En
concordancia con lo afirmado por Giroux (1986), la lectura debe ofrecer “posibilidades para
el desarrollo individual, movilidad social, y poder politico y econémico para los desposeidos
y en desventaja” (p. 02), a tal punto que todos los agentes educativos deben cuestionar la
realidad actual, el método de aprendizaje, las estrategias de ensefianza, los procesos de
gestion institucional y del sistema nacional, reconocer el tipo de ideologia politica y
econémica que se pretende reproducir. Todo lo anterior con el objetivo de innovar la
realidad educativa y hacer efectiva la puesta en practica de los fundamentos de la pedagogia
critica que exige actuaciones como agentes de transformacién individual o social.
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El objetivo educativo, de lograr la inclusién social, se encuentra cada vez mas lejos, esto se
evidencié con la pandemia ocasionada por el COVID 19, la desigualdad social afectd a miles
de nifios y jovenes en el ambito educativo. Las instituciones privadas tenian mas ventajas
con relacién a las instituciones publicas o fiscomisionales. En lo que va del 2019 al 2025, la
calidad educativa ha disminuido notablemente, los conocimientos adquiridos por los
alumnos son insuficientes, no se ha considerado la incidencia de la tecnologia en el ambiente
educativo, los problemas por los que atravesaron familias y profesores con el uso de
recursos, herramientas y dispositivos digitales.

A esto se aflade, el trabajo aislado de cada area de conocimiento sugerido en el plan
curricular, dando lugar a la jerarquizacidon de materias, desde la visiéon de Aparici-Marino et
al,, (2018), “la institucion escolar siempre ha estado basada en una escala de saberes en la
que las artes permanecen en el s4tano de la relevancia académica y en la ctiispide habitan
las matematicas y las lenguas” (p. 38), este juego de saberes ha generado una especie de
jerarquizacién en las asignaturas impartidas especialmente a nivel del bachillerato. En el
curriculo nacional del sistema educativo, existe un conjunto de asignaturas vinculadas al
area humanistica que han sido tomadas en cuenta para rellenar el curriculo escolar,
asignaturas a las que les otorgan poca importancia, poseen una minima carga horaria, con
contenidos poco atractivos que no representan interés alguno para los jévenes por lo que
son abiertamente minusvaloradas y poco atendidas por los distintos involucrados.

A esto se suma, el desgano en el cuerpo docente, el eclecticismo irracional de modelos
pedagdgicos, l1a sobresaturacién del maestro en la permanente elaboracién de informes que
muchas veces le obliga a descuidar otras funciones importantes propias de la docencia,
olvida su tarea en el fortalecimiento de las destrezas de los discentes, de modo superficial
centra su atencién en el tratamiento de los contenidos del curriculo. Como resultado de este
accionar de los profesionales de la educacion, de modo mayoritario, se constata una escasa
criticidad en todo cuanto leen, aprenden, observan, escuchan.

Esta realidad educativa es mas critica en los pueblos, comunidades indigenas y poblacion
afrodescendiente, al respecto, con la finalidad de mejorar la calidad educativa en todos los
niveles y modalidades, con un enfoque intercultural, bilingiie e inclusivo. segin la
evaluaciéon de la UNESCO (2022) “el Ecuador aprobdé un Plan Estratégico Nacional de
Etnoeducacion Afroecuatoriana para 2020-2025 que establece las llamadas Unidades
Educativas Guardianas de los Saberes, asi como la formacion de docentes e intervenciones
curriculares” (p. 317). El Plan Estratégico Nacional de Etnoeducacién se propone, entre
otros aspectos, visibilizar en el Sistema Nacional de Educacidn, rescatar la historia del
pueblo afroecuatoriano, sus aportes, saberes y conocimientos. Antes de la pandemia, los
docentes de este tipo de instituciones eran hispano hablantes, ajenos a la cultura e identidad
de este tipo de pueblos y nacionalidades.

El analisis de los resultados educativos de la pospandemia, condujo a una Reforma de la
LOEI publicada el 22 de febrero del 2023, en la cual se concede importancia a la evaluacion,
siendo cualitativa para la educacién inicial y cuantitativa para los niveles posteriores,
aunque en el Reglamento de la LOEI (2023) establece en el art. 20 que: “[la evaluacidn]
valora el desarrollo integral ... y no solamente su desempefio académico” (p. 318), hasta el
momento, la calificacién es importante para promoverlo al siguiente afio, verificar el
cumplimiento de objetivos, mediar las destrezas e indicadores cumplidos. De la misma
manera, también se implementd el Curriculo Priorizado 2021, este se encuentra centrado
en la adquisicién de competencias con conocimientos de la vida y para la vida. A través de
este curriculo se pretende fortalecer habilidades poco desarrolladas durante el encierro
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provocado por la pandemia, por lo que se plantearon las competencias comunicacionales,
mismas que ayudan en la interaccion social, la adquisicién de una lectura comprensiva y la
produccién de textos, entre estas se encuentran: las competencias matematicas,
competencias digitales y, competencias socioemocionales.

El desenvolvimiento de la educacién actual presenta una serie de problemas, retos y
desafios puesto que quienes se encuentran al frente del poder olvidan la funcién de la
educacion, al punto de convertirla en un medio para alcanzar determinados fines acordes al
modelo econdémico vigente. Tal realidad, genera desercién escolar, escaza educacién
inclusiva, facilismo, entre otros. Mas atin con la pandemia provocada en el 2019, el proceso
educativo tuvo dificultades con la virtualidad, tales efectos son visibles en la educacion de
la pospandemia, momento en el cual, se observa jévenes con poca criticidad en su
aprendizaje, ausencia de cuestionamiento ante lo que se observan en las redes sociales, o lo
que aprenden en las instituciones educativas, convirtiéndose en sujetos mecanicos.

A esto se afiade el desempefio de los profesores dentro del saldn de clases, mismos que ante
tantas reformas se han convertido en entes mecanicos, han perdido su capacidad para
ejecutar procesos que lleven al estudiantado a desarrollar las operaciones complejas del
pensamiento. El docente olvidé su papel como intelectual transformativo de la sociedad,
dice Giroux (2001), “los docentes se entretienen a menudo en el aprendizaje del ;cémo
ensefiar?, ;con qué libros hacerlo?, o en el dominio de la mejor manera de transmitir un
cuerpo dado de conocimientos” (p. 62), lo importante son los contenidos, mismos que seran
contrastados con la evaluacidn sumativa.

El educador necesita despertar de ese aletargamiento, debe actuar como agente politico en
el proceso de ensefianza-aprendizaje, guiar, orientar el tratamiento de los contenidos,
despertar la duda mediante el uso de estrategias que desarrollen distintas competencias en
la persona que aprende. A su vez, una de las tareas de la accion pedagogica es cuestionar el
rol de la escuela y de sus agentes, a pesar de que en el contexto objeto de la investigacion,
existen directivos que no aceptan sugerencias de cambio y tienden a desvincular al
profesional que no se ajuste ala ideologia y lineamientos institucionales. El educador de los
ultimos tiempos en el Ecuador debe superar la tendencia instrumentalista, centrada en la
mera productividad y tendencia mercantilista y en su lugar debe contribuir para:

... cambiar la matriz cognitiva para transformar la sociedad ecuatoriana
actual;... revolucionar el pensamiento en cuanto a las necesidades
concretas de los ecuatorianos modificando procesos de ensefianza y
de aprendizaje que generen sujetos analiticos, criticos 'y
propositivos que caminen en pos de su proyecto individual y socia...
(Aguilar-Gordén y Rosero-Guillén, 2019, p.31).

Asi se proyecta el reconocimiento mutuo para la construccién de una educacién situada que
responda a los requerimientos y necesidades propias del pais donde se enfatice a plenitud
la interculturalidad, la diversidad geografica, cultural, lingiiistica. La principal norma en la
creacion de un documento es mantener la uniformidad y la coherencia interna. En muchos
aspectos, la ortografia y la ortotipografia dan libertad a la hora de escribir algunas cosas,
por lo que a veces se puede discutir si, por ejemplo, algo se deba escribir en maytsculas o
en cursiva. Pero donde no hay discusion es en que, una vez elegida la forma de escribir algo,
se deba escribir siempre igual.
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4. Metodologia

El enfoque de esta investigacién es cualitativo, tiene como caracteristica la descripcion
detallada de los fendmenos estudiados, segiin Herndndez-Sampieri et al., (2010), “el
enfoque cualitativo se selecciona cuando el propésito es examinar la forma en que los
individuos perciben y experimentan los fendmenos que los rodean, profundizando en sus
puntos de vista, interpretaciones y significados” (p. 358), es decir, creencias, experiencias,
actitudes y comportamiento de los entrevistados.

El trabajo parte de una investigaciéon de tipo bibliografica, recurriendo a libros, tesis,
articulos de revistas, documentos legales como la Carta Magna, LOE], curriculo, entre otros
documentos relacionados con la tematica. Es una investigacidn explicativa, porque en el
escrito se detalla la problematica de la educacién ecuatoriana actual, identifica las
dificultades del educador al momento de implementar estrategias para el desarrollo del
pensamiento critico, describe algunas para el fortalecimiento de esta habilidad cognitiva. La
investigacién explicativa, segin Martinez (2010) “busca, en primer lugar, descripciones y
relaciones entre caracteristicas de los fenémenos que estudia. A partir de las relaciones
encontradas es posible formular generalizaciones empiricamente fundadas” (p. 05).

Los métodos que orientaron la construccién de este escrito son el método analitico -
sintético y el método hermenéutico. El método analitico - sintético permite articular los
supuestos del marco legal como la Constitucién de la Republica del Ecuador 2008, la LOEI,
su reforma y los supuestos curriculares llevados a cabo en el salon de clases. Y, el método
hermenéutico facilita interpretar los procesos educativos y su incidencia en el desarrollo
del pensamiento critico.

Al tratarse de una investigacion cualitativa, se consider6 conveniente la aplicacién de una
entrevista de tipo semiestructurada, con un guion de cuatro preguntas como instrumento
de investigacién. Para cumplir con el objetivo, se utiliz6 el muestreo por criterio que
“...implica seleccionar casos que cumplen algin criterio de importancia predeterminado”
(Patton, 2001, pag. 238), para dicho efecto se tom6 en cuenta el perfil profesional,
conocimiento de la realidad educativa ecuatoriana, afios de experiencia en &mbito objeto
de la investigacion, en este sentido fueron seleccionados diez profesionales con titulo
académico de grado y posgrado a nivel de maestria y dos personas con titulo de tercer nivel
(grado, licenciatura). Asi mismo, fue necesario definir el nimero de cuestionamientos, el
tiempo que se utilizaria para la recopilacion, procesamiento, analisis y sistematizacién de la
informacién. Fueron seleccionados tres educadores por cada una de las instituciones
identificadas.

La entrevista se realiz6 a doce docentes de cuatro instituciones de la ciudad de Quito
durante el afio lectivo 2023-2024. Teniendo presente la realidad del pais, las cuatro
instituciones fueron seleccionadas teniendo en cuenta su naturaleza de funcionamiento, de
modo que se identific6 una de caracter municipal, una particular (privada), una
cofinanciada (autogestion mas el apoyo de fondos del Estado) y una de indole fiscal o
publica. Todos los participantes imparten clases en el bachillerato o tienen relacién con este
nivel educativo. A continuacion, se presenta una tabla explicativa sobre el perfil de los
informantes.
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Entrevistado Titulo/s Lugar de Trabajo Funcion
(E)
El Magister en Educacién y Unidad Educativa - Vicerrector del Colegio
Proyectos de Desarrollo con Municipal Particular Técnico
Enfoque de Género. Industrial Norte
- Coordinador  académico
del proyecto de EBSIy enla
Unidad Educativa
Municipal Fernandez
Madrid
E2 Magister en Innovacién Unidad Educativa - Docencia
Liderazgo Educativo Municipal - Coordinador Académico
E3 Magister en Gerencia y Unidad Educativa Docencia en Educaciéon
liderazgo Municipal General Basica
E4 Ingeniera en Electrénica y Unidad Educativa Docencia
Telecomunicaciones Particular
Magister en Gerencia y
liderazgo
E5 Licenciado en Pedagogia Unidad Educativa Docencia
Particular
E6 Licenciado en Filosofia y Unidad Educativa Docencia y Jefatura de
Magister en Educacion Particular Area Curricular
E7 Licenciado en Filosoffa y Unidad Educativa Docenciay responsable de
Magister en  Proyectos Fiscal (publica) proyectos integradores
Educativos
E8 Licenciado en Filosoffa y Unidad Educativa Docencia
Pedagogia Fiscal (publica)
E9 Licenciado en Educacién con Unidad Educativa Docencia e inspecciéon de
itinerario en Filosoffa y Fiscal (publica) Bachillerato General
Magister en Filosofia. Unificado
E10 Licenciado en Unidad Educativa Docenciay responsable del
Psicopedagogia y Magister cofinanciada Departamento de
en Educacion. Consejeria Estudiantil
(DECE)
E11 Licenciado en Psicologia y Unidad Educativa Vicerrectoradoy docencia
Magister en Educacién cofinanciada
E12 Licenciado en Filosoffa y Unidad Educativa Inspectora, docencia vy
Magister en  Educacién, cofinanciada responsable de proyectos
mencién  Desarrollo  del integradores.
Pensamiento.

Cuadro 1. Datos de entrevistados

La entrevista se realizd siguiendo todos los aspectos formales necesarios para la
aplicacion de esta, todas las fases fueron debidamente planificadas para proceder
adecuadamente antes, durante y después de la misma.

5. Analisis y discusion
Con la entrevista se procura conocer las percepciones sobre la realidad de la educacion
ecuatoriana actual y la incidencia en el desarrollo del pensamiento critico a nivel del
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bachillerato general unificado, para ello, en el siguiente espacio se expone cada una de las
preguntas con su respetivo andlisis.

En la primera pregunta, ;cudl es su opinidn acerca de las implicaciones de la tltima reforma
de la LOEI para el proceso educativo?, 7 de los entrevistados (58%) sostienen que hay
aspectos positivos, ya que se ha dado cierta autonomia a este tipo de instituciones sobre
todo para decidir sobre el curriculo y la ensefianza de destrezas transversales (E1). Es
positiva en tanto se propone mejorar la calidad educativa mediante la capacitacion de los
docentes y la implementacién de nuevas metodologias que favorecen una ensefianza mas
inclusiva (E5); la reforma tiene aspectos positivos como la flexibilizacién del curriculo, que
permite la adaptacion de los contenidos a las necesidades de los discentes y a la realidad del
contexto nacional (E7); la reforma tiene un enfoque acertado porque propicia la formacién
integral aunque todavia falta fortalecer la infraestructura educativa y la dotaciéon de
materiales pedagégicos (E8). Adicionalmente, uno de los aspectos positivos es la mejora en
la evaluacion del desempeiio docente que garantice la preparacion de los educadores y su
compromiso con la ensefianza de acuerdo con las necesidades de la sociedad actual (E9);
por otra parte, el fortalecimiento de la educacién técnica y tecnolégica dentro de la reforma
es algo positivo, porque permite que los jovenes se preparen para el mundo laboral,
proporcionando alternativas a quienes no siguen el camino académico tradicional (E11); la
tendencia a valorar la inclusion de las personas con discapacidad y la diversificacion de la
enseflanza, también resulta positivo pero exige de una capacitacion especializada(E12)

Desde otra perspectiva, tres de los participantes (25%) aseguran que, la altima reforma a la
LOEI afecta al proceso educativo, con la reduccidn de la carga horaria, es muy dificil cumplir
con la adquisicidn de destrezas en el bachillerato general unificado (E2, E3); la reforma no
ha tenido un impacto significativo en el proceso educativo; aunque se proponen cambios,
algunos de ellos no han sido acompafiados de recursos adecuados ni de una capacitaciéon
efectiva para los maestros (E4).

Uno de los informantes (8%), al referirse a la pregunta hizo alusién a todo el proceso de
reformas experimentadas en la educacién ecuatoriana de los dltimos tiempos y al respecto
manifestd que, la reforma educativa que viene desde el 2011-2012, elimin6 las
especializaciones perjudicé a los bachilleres convirtiéndolos en generalistas y sin bases
sélidas para continuar adecuadamente sus estudios superiores o para enfrentarse a la
sociedad (E6).

Uno de los entrevistados (8%) se presenta” escéptico de los beneficios de la reforma porque
piensa que “se sigue sin abordar de manera efectiva el tema de la sobrecarga administrativa
que enfrentamos los maestros, lo cual distrae de la ensefianza propiamente dicha” (E10). Se
observa que la diversidad de respuestas depende de las vivencias experimentadas por cada
uno en su quehacer profesional y de las condiciones de las respectivas instituciones a las
que se encuentran vinculados.

También sefialan que la LOEI solo beneficia a los discentes, perjudicando la labor del
educador, debido a la carga administrativa asignada. Esta situacién demuestra una brecha
entre ambas instituciones, donde las de caracter privado tienen mayor probabilidad de
preparar a sus alumnos por el plus agregado a su pensum académico; mientras que la
educacion publica sufre las consecuencias de una reforma poco acorde a su realidad, en
concordancia con Chamba y Aguilar (2022), en el pais se vive una especie de
“...mercantilizacion educativa (...), quedando clara la incapacidad del Estado para hacer
mejoras...y superar con ello, la concepcion de que toda escuela o instituciéon publica
presenta una baja calidad [educativa]” (p. 199).
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En la segunda pregunta, ;el actual curriculo educativo responde a las necesidades
culturales, econémicas, politicas de la comunidad educativa o de la sociedad en general?
Tres de los entrevistados (25%), mencionan que el curriculo reformado del 2016 responde
alarealidad del pafs, el problema no es el disefio curricular, es la forma de aplicarlo (E1, E4
y E6); por su parte, uno de los informantes (8%) explica que los educadores se enfocan mas
en los contenidos, descuidando el desarrollo de destrezas, criterios de desempeiio,
habilidades, actitudes, etc.(E3). Desde otra posicidn, dos entrevistados (17%) indican que
el curriculo no responde al contexto del pafs, es un conglomerado de supuestos teéricos
adoptados de diferentes paises por lo que existen vacios e inconformidades en cuanto a la
carga horaria, a la imparticion de asignaturas ajenas al perfil profesional para el que fueron
formados (E2, E5), a lo que se suma la reduccién de carga horaria en las asignaturas de
inglés, ciencias sociales, lengua y literatura; asi como la eliminacién de la asignatura de
computacion. Hechos que impiden al sujeto educativo adquirir competencias digitales,
comunicacionales o sociales.

En palabras de Aparici et al.,, (2018), “estos modelos reproductores que configuran la
educacion actual deben ser superados de forma urgente por unas légicas que potencien la
comunicacion horizontal y no jerdrquica dentro y fuera de las aulas a fin de desarrollar el
pensamiento critico” (p. 09).

Tres entrevistados (25%) coinciden en que el curriculo educativo ecuatoriano tiene algunos
elementos que responden a las necesidades culturales y sociales de la comunidad como la
inclusion, la diversidad cultural, los derechos humanos, los valores (E9), pero le falta un
enfoque critico-analitico, le falta actualizarse (E7), le falta establecer una mayor conexiéon
para responder a los cambios sociales, a los retos tecnolégicos, a la realidad econémica,
laboral y politica que enfrenta nuestra sociedad (E12).

Tres informantes (25%) sostienen que “aunque el curriculo promueve ciertos valores
culturales y tiene un enfoque inclusivo, no es suficiente para atender a las demandas
econémicas del pais” (E8). Deberia haber una mayor integracion de contenidos
relacionados con la economia local (E10), el emprendimiento y las politicas publicas, para
que los estudiantes estén mejor preparados para afrontar el futuro (E11).

En la tercera pregunta, ;cudl es la importancia de desarrollar el pensamiento critico en los
jovenes del bachillerato? Cuatro informantes (33%) enfatizan que las ventajas de
potencializar este tipo de pensamiento son multiples, entre ellas: ayuda a confrontar su
realidad, reconocer la incidencia de la educacidén en su vida, identificarse como persona con
derechos y obligaciones (E2). En el contexto de las personas con educacidn inconclusa, este
tipo de pensamiento les ayudard a comprender que la adquisicién del titulo no les concede
una existencia ontoldgica (E4) por ello, acuden de forma voluntaria a retomar sus estudios,
practica mediante la cual Freire (1997) expone que el educando se descubriria criticamente
como hacedor en este mundo cultural, que su accionar modifica el mundo, siendo capaz de
plantear soluciones desde su experiencia y la sencillez de su vida” (p. 106). Otra de las
ventajas del desarrollo del pensamiento critico se centra en la adquisicién de una conciencia
histérica (E1); el sujeto es capaz de mejorar aptitudes de creaciéon y recreacion, partiendo
de situaciones simples hasta situaciones complejas (E3)

Por otro lado, 2 participantes (17%) declaran que este tipo de pensamiento es simplemente
un ideal a nivel social y es imposible lograrlo debido a la poca formacion de los educadores,
autoridades e incluso del mismo Ministerio de Educacion (E6, E10).
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Los 4 informantes (E5, E7, E9 y E12) equivalente al (33%), afirman que el desarrollo del
pensamiento critico es fundamental para que los jovenes puedan analizar y cuestionar la
informacién que reciben, tomar decisiones informadas y ser ciudadanos responsables. Es
una habilidad que les ayudara a enfrentar los desafios del futuro y a ser agentes de cambio
en la sociedad; permite una mejor comprension del mundo que lo rodea, a elegir y tomar
decisiones fundamentadas, a participar activamente en asuntos sociales y politicos.
Efectivamente al desarrollar esta habilidad de pensamiento, los jovenes dejardn de ser
meros receptores de informacion y pasaran a ser activos y proactivos, es muy importante
fomentar el pensamiento critico en los jovenes del bachillerato, ya que les da las
herramientas para cuestionar, reflexionar y tomar decisiones basadas en el analisis, no solo
en la emocién o la creencia popular. Este tipo de pensamiento es clave para el desarrollo
personal y social de los estudiantes.

En términos de uno de los informantes, “el pensamiento critico es esencial para enfrentar
problemas complejos, para que puedan cuestionar las estructuras y sistemas establecidos,
ayuda a formar jévenes mas conscientes y con capacidad de cambiar el entorno que los
rodea” (E9).

A pesar de lo anterior, dos entrevistados (17%), afirman que a pesar de que esta clase de
pensamiento es importante porque ayuda a los jovenes a cuestionar lo que les ensefian y a
tomar decisiones propias, el exceso de cuestionamiento puede llevar a una actitud de
desconfianza constante hacia las autoridades, lo que podria generar conflictos innecesarios
en algunos casos (E8), por lo que recomienda la necesidad de encontrar un equilibrio. Asi
mismo, el (E11) expone sus dudas cuando sostiene que, “desde una perspectiva educativa,
el pensamiento critico es una habilidad que permite procesar y evaluar la informacién de
modo eficiente pero que no siempre es facil de desarrollar” (E11).

Independientemente de lo manifestado, se puede aseverar que el pensamiento critico es
una herramienta poderosa que permite el mejoramiento académico, el desarrollo de la
autonomia del ser humano, el fortalecimiento de los valores ético-morales y contribuye para
su desempefio profesional y laboral en la sociedad.

En la cuarta pregunta ;el docente cuenta con las herramientas necesarias para trabajar en
el desarrollo de habilidades del pensamiento critico en sus estudiantes? Cuatro informantes
(33%) afirmaron que existen herramientas de caracter tecnologico, plataformas digitales y
métodos de ensefianza interactiva que incentivan el pensamiento critico (E1, E3), en este
mismo tenor, el informante (E5) expresa que los educadores cuentan con herramientas
como guias pedagogicas, recursos digitales y estrategias de ensefanza activas que
promueven el desarrollo del pensamiento critico. Segin la exposicion de (E7), estas
herramientas permiten aplicar metodologias como el aprendizaje basado en problemas y el
debate, lo cual fomenta el analisis, debate y cuestionamientos.

Desde otra perspectiva, seis entrevistados (50%) expresaron su preocupaciéon por la
ausencia de herramientas para cumplir con el proposito anunciado, coinciden en que los
maestros no tienen las suficientes herramientas para desarrollar el pensamiento critico en
los aprendientes, “...las herramientas pedagégicas a menudo son limitadas y no estan
actualizadas, no hay suficiente formacién para los profesores en cuanto a metodologias
innovadoras que estimulen este tipo de habilidades"(E9), asi mismo, afirman que aunque
existe la intencién de promover el pensamiento critico, “las herramientas son muy
generales y no se adaptan a las diferentes realidades y necesidades de los jovenes” (E11); a
menudo “nos faltan recursos especificos y materiales formativos que nos permitan ensefiar
estas habilidades de manera mas efectiva” (E2, E6). Uno de los programas de formacién no
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siempre esta centrado en estas competencias, el problema radica en que “aunque se
reconoce la importancia del pensamiento critico, no se cuenta con suficientes herramientas
ni con el apoyo necesario para desarrollarlas, las actividades que podemos realizar estan
limitadas por la falta de materiales y la exigencia de cumplir con un curriculo rigido" (E4,
E10).

Dos entrevistados (17%) condicionan su respuesta al contexto, sostiene que en algunas
instituciones se cuenta con herramientas suficientes, como recursos digitales y
metodologias activas, que permiten desarrollar el pensamiento critico, sin embargo, ocurre
que en muchas ocasiones estas herramientas no estan del todo aprovechadas o no son
suficientes para todo el equipo de docentes (E8, E12), en esto, incluso incide el tipo de
instituciéon educativa en la que nos encontremos, la existencia o carencia de recursos
determina la calidad de la educacion, el acceso y disponibilidad de herramientas, recursos,
tecnologia, capacitaciéon docente, entre otros.

Como se observa el mayor porcentaje de los entrevistados (67%) asegura que no cuenta con
herramientas necesarias para dar cumplimiento al propdsito, adicionalmente, el profesor
no lee, no investiga, no busca mas informacion, repite lo que le ensenaron hace tiempo atras
cuando realiz6 sus estudios universitarios, no modifica su metodologia de ensefianza, no
conoce las nuevas herramientas tecnolégicas, desconoce las nuevas estrategias y técnicas
de ensefanza-aprendizaje como el uso de rutinas de pensamiento, la elaboracién de
ensayos, organizadores graficos, afiches; tal situacién impide desarrollar habilidades
metacognitivas, existiendo una clara desconexidén entre lo que aprende y lo que vive.

6. Resultados

A partir de la informacidn obtenida en las entrevistas y el andlisis de los documentos sobre
el tema, se encuentra que, el pensamiento critico debe partir desde el maestro, quien con su
mediacion genera aportes significativos desde las aulas hacia la sociedad. En el profesor
debe estar incorporado esta habilidad intelectual, para ello, debe incorporar a su rutina
tiempos de lectura, de reflexion, de investigacion; debe participar en actividades
investigativas, formarse, capacitarse constantemente al punto de convertirse en un
educador ético y politico, pretender la neutralidad educativa es un crimen en la actualidad,
Freire (1997) menciona que: “una de las bellezas de la practica educativa es precisamente
el reconocimiento y la asuncidn de su politicidad que nos lleva a vivir el respeto real de los
educandos al no tratar de imponerles, en forma subrepticia o en forma grosera. Nuestros
puntos de vista” (p. 42). A continuacidn, se expresa de manera breve las ventajas de
potencializar el pensamiento critico en el nivel de bachillerato. De esto se deducen las
siguientes ventajas:

a. Capacidad de proponer acciones transformativas mdas alld de la comunidad
educativa, identificar problemas sociales, reflexionar sobre su causa - efecto, cuestionar la
dindmica de escenarios sociopoliticos y escenarios socioculturales. Solo asi, el sujeto
educativo dejaria de lado aquel pensamiento convergente impuesto desde hace siglos para
la conquista de un pensamiento divergente con nuevas alternativas de conocimiento. Si
bien es cierto, Giroux (1986) sefiala que: “las escuelas no cambiaran la sociedad, pero
podemos crear en ellas bolsas de resistencia que provean moédulos pedagégicos para nuevas
formas de aprendizaje y relaciones sociales, formas que pueden ser usadas en otras esferas”
(p- 39) como en la universidad; espacios en el cual se espera que el neobachiller participe
en grupos y movimientos sociales en busqueda de la justica e inclusion social.
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b. Interpretacion del lenguaje al momento de transmitir los contenidos, en los medios
de comunicacion, en las redes sociales, en el discurso politico, en los géneros literarios, en
los géneros musicales, entre otros. Tanto educador como educando deben formularse
ciertas preguntas: ;quién emite el mensaje? ;Qué quiere comunicar a través del mensaje?
;quién estd detras del discurso? De acuerdo con Vigotsky (1995) “las palabras tienen un
papel destacado tanto en el desarrollo del pensamiento como en el desarrollo histérico de
la conciencia en su totalidad. Una palabra es un microcosmos de conciencia humana” (p.
113) que oculta realidades o tergiversa la intencionalidad del mensaje a comunicar. El
lenguaje es uno de los medios principales de manipulacién de conciencias usado por los
sectores dominantes sobre los oprimidos. Asi es posible visualizar diferencias en el nivel
educativo entre una instituciéon de clase media frente a una instituciéon de clase alta. Las
instituciones educativas de una clase social media son educadas con el propdsito de
consumir intelectualmente, reproducir conductas, ideologias, al punto de convertirse en la
futura clase trabajadora del pais. Mientras que, instituciones privadas al cual pertenecen
miembros de la clase alta son educados para producir contenido, leyes, liderar, mandar
sobre una clase trabajadora, generalmente, este tipo de sujetos son respaldados por
politicas que de una u otra manera terminan afectando al empleado, permitiendo el mayor
provecho econémico de las organizaciones empresariales, sumiendo en la pobreza a
millones de ecuatorianos.

C. Adquisicién de niveles complejos de pensamiento, como el analisis. El analisis es una
actividad cognitiva encargada de descomponer cada uno de los elementos de una realidad
determinada, citando a Cangalaya (2020), “el analisis permite explicar un fenémeno en cada
una de sus partes y caracteristicas, de tal manera que se puedan establecer con claridad las
relaciones causa-efecto entre ellas” (p. 146). El andlisis permite comprender la
intencionalidad de la ensefianza, de un texto, un discurso o de la informacién circundante,
para ello, requiere de otra operaciéon cognitiva, la sintesis, con la cual integrara la
informacion relevante y descartara todo contenido trivial e innecesario.

d. Construccion de conclusiones contextualizadas, las cuales guian a una posible
ejecucion de soluciones. La habilidad del andlisis pretende despertar cuestionamientos
sobre los saberes adquiridos durante el proceso de ensefianza-aprendizaje. El analisis debe
ser potenciado e implementado desde los primeros niveles educativos para encontrar su
consolidacion en la educacidn superior a través de disciplinas y estrategias que permitan
construir, proponer y distribuir el conocimiento. No obstante, desde la posicién de Aparici
et al., (2018) “aquellas disciplinas menos valoradas por parte del marco legal y judicial son
precisamente las que aportan mas a esa construccion de la mirada y a esa transformacién
de la sociedad. Son materias relacionadas con las artes y la filosofia” (p. 111) mismas que
en el caso ecuatoriano, poseen cargas horarias reducidas o han sido eliminadas del pénsum
académico institucional.

e. Una formacion ética-moral del sujeto, la cual implica el nivel cognitivo de la
evaluacion. La evaluacidn es la capacidad del ser humano para determinar aquellas acciones
positivas o negativas frente a sf mismo como en su relacion con los otros, segiin Cangalaya
(2018), “la evaluacion le permite tomar las decisiones correctas ante las situaciones que el
sujeto tiene que enfrentar a lo largo de su vida” (p. 147), aborda las posibles afectaciones o
consecuencias de un determinado comportamiento. La evaluacién no solo se produce de
manera intrapersonal, esta debe aplicarse de manera interpersonal, en el ambiente
educativo. El proceso evaluativo se ha convertido en una labor de seleccion, de descarte, es
importante que el agente educativo vaya mas alla de una heteroevaluacion, y aplique la
coevaluacidn de pares o la autoevaluacién; de esta forma, la evaluacién dejara de ser vista
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como un método rigido. La aplicacion correcta de la evaluacién extiende en el sujeto
educativo la capacidad de aceptar la responsabilidad de sus actos, el uso adecuado de su
libertad, de enmendar errores, es decir, ampliar el horizonte de la conciencia humana.

f. Fortalecimiento de la conciencia, existen varias acepciones sobre la conciencia; sin
embargo, la definicién comun sostiene que la conciencia es el acto donde el sujeto se percibe
a si mismo, a los otros como sus semejantes, y, al mundo. Al igual que la habilidad de la
evaluacion, se encuentra relacionada con las acciones morales del sujeto. El desarrollo del
pensamiento critico concede al sujeto la habilidad de identificar los problemas sociales, de
reconocer la injusticia social o de inferir cudndo un derecho se ha convertido en un
privilegio, a medida que el ser humano modifica el medio en el cual se desenvuelve, dice
Freire (2004), “ya no fue posible existir salvo estando disponible a la tension radical y
profunda entre el bien y el mal, entre la dignidad e indignidad, entre la decencia y el pudor,
entre la belleza y la fealdad del mundo” (p. 25). En otras palabras, adquirir conciencia
significa decidir, optar, juzgar, luchar, hacer politica. Es comtin observar docentes que han
dejado de lado su lucha, solo aspiran a un ascenso o recategorizacion debido al incentivo
econdémico, disipando su conciencia social.

Estas son solo algunas de las tantas ventajas de desarrollar un pensamiento critico desde
las aulas para la sociedad. Este tipo de habilidad metacognitiva debe darse en los discentes,
y mas aun en los profesionales de la educacién, al contrario, el proceso de ensefianza-
aprendizaje no potencializard las habilidades metacognitivas del ser humano, solo
respondera de manera robotizada a las demandas sociales, estara a merced del sector més
poderoso, no provocard una transformacién social. Ahora bien, la conquista de un
pensamiento critico requiere de ciertos métodos del docente para fomentar el interés de los
discentes, en el siguiente apartado se reflexiona acerca de las metodologias de ensefianza y
su relacién con el desarrollo del pensamiento critico.

7. Estrategias para el desarrollo del pensamiento critico en

estudiantes del bachillerato general unificado.

Los resultados obtenidos en la entrevista demuestran el escaso conocimiento de los
educadores sobre estrategias que ayuden a potencializar el pensamiento critico, por lo que,
antes de proceder con la exposicién correspondiente, conviene comprender el concepto de
ellas.

El término estrategia (strategia), proviene de dos raices griegas, stratos (ejército) y agein
(guia), que significa el arte de conducir las operaciones militares. En un primer momento,
el concepto surgié a partir de un concepto bélico debido a las campanas militares llevadas
a cabo cominmente durante la Edad Antigua, como segundo momento, la estrategia es
comprendida como el plan ideado para llegar a un determinado fin. En el campo educativo,
con el propésito de alcanzar la finalidad de la educacién, se habla de estrategias
pedagogicas, segun Tennuto etal., (2003), “....son un conjunto de actividades que se disefian
con un objetivo predeterminado, de acuerdo con los propoésitos de ensefianza establecidos”
(p- 781) en el plan educativo. La aplicacién oportuna de estrategias de ensefianza en el
bachillerato puede asegurar el desarrollo del pensamiento critico, es necesario aclarar que
si este tipo de técnicas se insertan desde los primeros niveles escolares existe la posibilidad
de lograr la maduracién del pensamiento critico en las aulas.

Para la generacion del razonamiento légico, se sugiere orientarse por los cinco niveles
cognitivos motivados por Marzano (2001): recuperacién, comprension, andlisis, aplicacion
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y metacognicion. A continuacidn, para contribuir con el desarrollo del pensamiento critico
en el bachillerato unificado, se presenta algunas estrategias de ensefianza segun su nivel
cognoscitivo.

En el primer nivel cognitivo o recuperacion, se hace referencia a los conocimientos previos
que posee el ser humano que aprende, para ello, se propone algunas actividades: lluvia de
ideas o brainstorming. La lluvia de ideas nace en el &mbito empresarial en la década de los
cincuenta. Esta consiste en plantear un tema o una pregunta en el aula para que en un lapso
de 10 a 15 minutos, los que aprenden, partiendo de sus conocimientos previos, de forma
individual o grupal propongan varias ideas de forma clara y concreta para luego socializar
las ideas construidas. Desde los aportes de Delgado (2022), “el Brainstorming se apoya en
4 principios fundamentales: la libertad de pensamiento, evitar el examen critico anticipado,
a mas cantidad de ideas es mejor, hacer el factor multiplicador” (p. 58). Este tipo de
actividad tiene como objetivo identificar problematicas reales para la formulacién de
posibles soluciones mediante una serie de alternativas expuestas en la lluvia de ideas, se
debe asegurar que quien aprende no recurra al uso de dispositivos digitales.

Otra estrategia es la rutina de pensamiento o también llamada estrategia S-QS-A (Sé-Quiero
saber-Aprendji), sirve para la activacion de conocimientos previos en relacién con un texto,
tema o problematica, ademds genera dudas en su conocimiento, plantedndose
cuestionamientos o proponiendo nuevos contenidos, afladido a esto, adquiere la capacidad
de contrastar entre lo que sabe y lo que aprendi6. La estrategia se utiliza antes de estudiar
un texto, tema o problema. Se lo realiza de la siguiente manera: empleando la pizarra, el
docente disefia una tabla con tres entradas, en la primera escribe la pregunta ;qué sé o qué
sabemos?, en la segunda, ;qué quiero saber?; y, en la tercera, ;qué aprendi? En el momento
de socializar la informacion, es necesario registrar todas las ideas, tanto las correctas como
las erradas, y a través de la explicacion se procede a realizar el descarte correspondiente.
Aplicar la rutina de pensamiento al inicio de un nuevo tema genera curiosidad e interés por
aprender y aprehender. En este sentido, Delgado et al., (2020) manifiestan que: “esta técnica
no solo permite una valoracién diagnoéstica sino formativa para verificar el aprendizaje
significativo alcanzado” (p. 89). El objetivo de esta técnica consiste en detectar los
conocimientos previos de un tema para la ampliacién del conocimiento a través de
preguntas que le permitan relacionar las destrezas y contenidos aprehendido con su
contexto.

En el segundo nivel cognitivo, conocido como comprension, el aprendiz se encuentra
capacitado para adecuar su conocimiento previo con el conocimiento construido en el salén
de clases, para el logro de este objetivo se propone utilizar organizadores graficos (mapas
mentales, conceptuales, cuadros sindpticos, mentefactos). El uso de organizadores graficos
sirve para identificar ideas centrales del texto, tema o problema, organizar el contenido,
jerarquizar informacién, comparar teorias. La estrategia puede ser utilizada después de
haber estudiado un tema o leido un texto, se requiere que el profesor al momento de
exponer sus clases haga uso de varios tipos de organizadores graficos para que el educando
vaya relaciondndose con la construccién de estos. A partir de Delgado (2022), “entre los
beneficios que nos proporciona esta estrategia tenemos que: fomentan la creatividad,
aumentan nuestra capacidad de andlisis, permite enriquecer nuestra comunicacion,
permite jerarquizar y organizar la informacién” (p. 59). La elaboracién de organizadores
graficos debe ser elaborados en un primer momento, a mano, cuando el educando haya
desarrollado la habilidad de dicha construccién, podran ser elaborados apoyandose en
distintas aplicaciones digitales. El objetivo de esta tactica se centra en sintetizar la
informacion, para la obtencion de ideas relevantes frente a las ideas triviales o secundarias.
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En este nivel cognitivo, se requiere la exposicién oral, con el cual se desarrollan habilidades
comunicativas como la observacién, la escucha, el habla y la argumentacion. A través de la
exposicidn se verifica el nivel de comprension individual y/o grupal. La exposicién oral,
segin Tennuto et al., (2003) “ayudara a ordenar y a categorizar tanto la informacién como
los conceptos importantes en un marco intelectual significativo” (p. 787), se recomienda
solicitar a los discentes que durante su exposiciébn se presenten ejemplos reales
congruentes con el tema. El objetivo de ésta permite al educando explicar de forma clara la
comprension sobre un determinado contenido, a la vez que es capaz de relacionarlo con
casos concretos obtenidos de su propia experiencia.

En el tercer nivel cognitivo o andlisis, se propone el uso del ensayo académico y la aplicaciéon
de la rutina de pensamiento Q (QV - QnV - QI). El ensayo permite que el aprendiz reconozca
nuevas problematicas relacionadas con un tema determinado, profundice el conocimiento.
El sujeto no solo aprende el contenido, mas bien aprehende la realidad. El ensayo académico
ha sido una de las estrategias poco utilizadas en el salon de clases, desde Castafieda y Reyes
(2020) este constituye: “un puente de encuentro entre el pensamiento critico y la teoria
argumentativa, por cuanto pone en escena habilidades y disposiciones para gestar la
reflexion profunda sobre el punto de vista particular respecto a un aspecto especifico de
determinado asunto” (p. 170). El profesor debe orientar la construccién del ensayo
académico, el cual contiene tres elementos, la introduccion, el desarrollo y las conclusiones.
En el desarrollo, se sugiere agregar los siguientes componentes: parrafos argumentativos,
parrafos de contra-argumentacidn, parrafos de refutacion, de esta manera, se potencializara
en el educando la habilidad del analisis y la sintesis.

Parafraseando a Delgado et al., (2020), la rutina de pensamiento Q (QV - QnV - QI), es una
técnica poco comun dentro del proceso de enseflanza-aprendizaje, sirve para generar el
conocimiento auténomo, consiste en responder las tres interrogantes: ;Qué veo? ;Qué no
veo? ;Qué infiero?, estas deben ser escritas al finalizar una tematica determinada y una vez
que el aprendiz haya desarrollado esta destreza estara en la capacidad de cuestionar los
contenidos proporcionados por el docente, su metodologia, el funcionamiento de la
institucién y a la misma ideologia de sectores hegemodnicos, obligdndolo a investigar
aspectos sobresalientes sobre aquello que él no logra ver. No existen investigaciones
profundas sobre esta técnica, sin embargo, desde la perspectiva de Garcito (2021) con esta
estrategia: “se puede desarrollar mucho mas el sentido critico y analizar los problemas
desde otras perspectivas, atendiendo a sus causas y a sus consecuencias mas probables” (p.
55). La rutina de pensamiento Q, ocasionalmente suele ser utilizada en las ciencias sociales,
para suscitar comprension lectora. Se recomienda que ésta sea utilizada en las distintas
asignaturas.

En el cuarto nivel cognitivo, llamado de aplicacién, tiene que ver con el trabajo colaborativo
y cooperativo, en este nivel, se supone la existencia de un sujeto con habilidades
aperceptivas, donde el aprendizaje sea transformado en aprendizaje significativo, para este
nivel cognoscitivo se recomienda aplicar el debate o el aprendizaje por proyectos. En cuanto
al debate, este ayuda a persuadir mediante la argumentacion, implica el desarrollo de
competencias comunicacionales, digitales y socioemocionales. La ejecuciéon de esta
estrategia en el aula, seglin Giroux (2001), “implica desarrollar un lenguaje propio atento a
los problemas experimentados en el nivel de la vida diaria, particularmente en la medida en
que estan relacionados con las experiencias conectadas con la practica del aula” (p. 66),
requiere conocimientos previos, la comprensién de la tematica, el andlisis, asi como la
seleccion de informacion relevante de la accesoria y la aprehensién del contenido.
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El aprendizaje por proyectos, es una de las actividades mas comunes en las instituciones
educativas, contempladas por el Ministerio de Educacién para su ejecucion en todos los
niveles educativos, desde Tennuto, et al. (2003) esta “supone no solo la ensefanza de
procedimientos, destrezas y estrategias de resolucion, sino también el desarrollo de
actividades valorativas, positivas hacia el aprendizaje, utilizando la resolucién de
problemas como estrategia” (p. 830) Hasta el momento, en el Ecuador, esta estrategia no es
implementada de manera correcta, en primer lugar, se exigen dos proyectos ABP por
parcial; en segundo lugar, son los docentes quienes plantean las tematicas a trabajar,
dejando de lado la iniciativa activa del aprendiente; en tercer lugar, el aprendizaje por
proyectos consiste en crear una propuesta aplicable, mientras que en los establecimientos
se propone la presentacién de un determinado producto, existiendo Unicamente un
aprendizaje basado en retos.

El quinto nivel cognitivo o llamado también metacognicion, consiste en el desarrollo del
aprendizaje auténomo, la relacién de informacion, la capacidad de argumentar, redactar,
cuestionar, persuadir sobre un tema o problematica. A juicio de Jaramillo y Simbafia (2014)
la metacognicidn, “se refiere a la habilidad de maniobrar, regular o controlar los recursos o
estrategias cognitivas, con el propoésito de asegurar el éxito de una tarea o solucién del
problema” (p. 302). En este nivel cognitivo, el aprendiz puede responderse a si mismo tal
como se sugiere en las siguientes preguntas: ;lo logré? ;cémo lo logré? ;cuando lo logré?,
para ello, se puede llevar a cabo la estrategia de la pregunta y la investigacion. El
planteamiento de pregunta es nula o casi ausente en el aula de clases, generalmente lo
ejecutan aquellos profesores con bases en filosofia de la educacién, la misma consiste en
realizar preguntas de indole filosofica al texto, al tema o a la problematica planteada, para
esta estrategia se requiere la intervencidn pertinente del docente. La formulacién de
preguntas no es tarea facil, el educando estd acostumbrado a establecer preguntas con
respuestas inmediatas. El planteamiento de este tipo de cuestiones deja entrever su
capacidad de lectura comprensiva, analitica, sintética realizada acerca del texto y del
contexto.

Una vez que se han planteado las preguntas deben socializarse en clase para su respectiva
discusion. En este espacio, el docente ya no transmite ningun tipo de conocimiento, su papel
consiste en actuar como guia en el conversatorio, a partir de Tuiran (2019), “el propoésito es
instigar la curiosidad y la imaginacion de los estudiantes, guiar sus habilidades
argumentativas, hacerlos conscientes de sus dificultades y de como superarlas” (p. 18). La
estrategia de la pregunta da lugar al deseo investigativo del otro, a la indagacion de saberes,
etc. En la actualidad, la investigacion es un proceso complejo que ha tenido dificultades de
ser aplicado en el aula. Cabe recalcar que, la investigacién como asignatura aparece en
tercero de bachillerato, si el maestro se limita Uinicamente llegar a ese nivel, seguira
existiendo desinterés por parte de los educandos por comprometerse con la transformacion
social. La investigacién debe estar presente en todas las asignaturas curriculares y debe ser
ejercida por los docentes.

El pensamiento critico, no es una habilidad cognitiva facil de desarrollar, implica la
formacién del docente y la aplicaciéon adecuada de estrategias debidamente planificadas,
deben contemplar todos los niveles cognitivos para el fortalecimiento del pensamiento
critico. En este apartado, segtin el nivel cognitivo, se han presentado de manera breve
aquellas que pueden ayudar a fomentar el desarrollo del pensamiento critico en el
bachillerato, pero ain existen varias estrategias como el cortometraje, la narrativa de
aprendizaje, la dramatizacion, la gamificacion, el aula invertida, las cuales se pretenden sean
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trabajadas por otros investigadores o tedricos relacionados con el aprendizaje, la ensefianza
o la filosofia.

8. Conclusiones

El sistema educativo incide en el desarrollo del pensamiento critico de los jovenes del
bachillerato general unificado, a través de este se reglamenta tanto la funcién del sujeto que
ensefia y del sujeto que aprende. La realidad de la educacién ecuatoriana aun presenta una
serie de dificultades debido a las reformas ocasionadas por los intereses del gobierno al
mando. En la Gltima reforma educativa de la LOEI se plantean los lineamientos en cuanto al
concurso de méritos y oposicion, temas relacionados con la evaluacion, la carga horaria, los
fundamentos epistemolégicos del curriculo.

La educacion se encuentra mediada por el Curriculo de los Niveles de educacién obligatoria,
el cual se basa en el cumplimiento de destrezas con indicadores de desempefio; sin embargo,
la carga administrativa y pedagégica asignada al maestro lo ha limitado Unicamente a la
ensefianza de contenidos que son verificados en los procesos de evaluacion, situacién que
permite comprender la brecha existente entre lo expresado en el plan educativo y lo
ejecutado en las aulas. En un escenario como el descrito, la educacion de los tltimos tiempos
ha decaido en calidad y ha afectado a las generaciones que tuvieron que someterse a la
llamada “actualizacién del curriculo” y a la implementacién de reformas educativas ajenas
al contexto de la educacién basica y del bachillerato ecuatoriano.

La reforma curricular de 1996 en Ecuador fue la que marcé un cambio clave en el sistema
educativo ya que desde aquel afno se establecieron 10 afios de educacion obligatoria y
estructuré el curriculo en torno a reas de conocimiento, esta fue la denominada “Reforma
curricular consensuada” que estableci6 los objetivos generales para la educacién basica y el
nuevo plan de estudios; desde el 2009 hasta el 2012 se experimenta la reforma conocida
como “actualizacion y fortalecimiento de la educacién general basica y del bachillerato
general unificado que prioriz6 el saber hacer y el saber ser”; en el 2016, surge el llamado
“ajuste curricular” para la educacién general basica y para el bachillerato general unificado;
en el afio 2018, surge la “Reforma del plan de estudios de educacién general basica” que se
centr6 en el desarrollo de competencias en los estudiantes; en el 2021, se encuentra la
“Reforma curricular consensuada para la educacién basica”

El denominado “proceso de Actualizacion y Fortalecimiento Curricular” para la Educacion
General Basica”, entré en vigencia en 2009 y en el periodo lectivo 2011-2012, se instaura el
llamado Bachillerato General Unificado (BGU).

En cuanto a la Educaciéon General Basica, en documentos del Ministerio de Educaciéon
(2016), se caracterizaba “...por ser un mesocurriculo por destrezas, estructurado en
bloques curriculares concebidos como unidades de aprendizaje, (...) que presenta las
caracteristicas de una programacién anual para cada una de las dreas de conocimiento, con
todos los elementos necesarios para la accién docente” (p. 6). La intencionalidad fue buena
en el sentido que prendia apoyarse en los principios de la pedagogia critica, en revalorizar
el rol del estudiante como protagonista de su aprendizaje y porque se queria dar
cumplimiento al articulo 343 de la Constitucién del 2008 y al articulo 2 de la Ley Orgénica
de Educacion Intercultural, normativa que en conjunto plantea la necesidad de preparar a
las personas para enfrentar y resolver problemas de la vida cotidiana.
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Respecto a la actualizacion e implementacion del Bachillerato General Unificado, del mismo
documento del Ministerio de Educacién (2016), se desprende que una de las finalidades era
proporcionar:

....una formacion general acorde a su edad.... vino a sustituir el conjunto
de planes y programas por especializaciones que se empleaban hasta el
momento para este nivel educativo, articulando esta oferta formativa con
el curriculo vigente de la Educacién General Basica y respondiendo a la
misma estructura (p. 6).

Sin embargo, a pesar de las intenciones descritas para los dos casos, los resultados no fueron
los esperados, es asi como en el 2016, amparados en la experiencia e informacién de los
docentes en cuanto a la aplicacién de la propuesta curricular y en los disefios curriculares
previos, se realiza del denominado “ajuste curricular” para la Educacién General Basica y
para el Bachillerato General Unificado”, se presenta una “propuesta mas abierta y mas
flexible, con el objetivo de brindar mejores herramientas para la atencién a la diversidad de
los estudiantes en los diferentes contextos educativos (...) conforme al articulo 10 del
Reglamento de la Ley Organica de Educacidn Intercultural” (Ministerio de Educacidn, 2016,

p. 7).

Las reformas posteriores a 2016, han seguido la misma tendencia sin lograr mayor impacto
en los principales agentes educativos locales, siguen tomando como referentes para seguir
a las practicas de aula y modelos curriculares de otros paises ajenos a la realidad
ecuatoriana. Se vive las consecuencias de dichas reformas que con claridad han incidido en
la formacioén intelectual, procedimental y actitudinal de los discentes, se evidencia un claro
divorcio entre educacion media y educacién superior, se constata problemas de
comprension, poco interés en la investigacion, actitudes quemeimportistas, poca capacidad
analitica, critica, reflexiva para la resolucidn de problemas, etc.

No se logra la articulacién entre los contenidos minimos obligatorios y las destrezas que
deben ser desarrolladas durante el proceso formativo hasta la culminacién de su
bachillerato, dando como resultado una educacién de baja calidad, donde los aprendientes
presentan conflictos para analizar, argumentar, reflexionar, cuestionar, clasificar
informacidon. Las reformas educativas deben estar orientadas al proceso de ensefianza -
aprendizaje, deben ser consecuentes con la realidad del aula, deben contribuir para la
disminucién de la pasividad de los educandos, para la reducciéon de maestros que actiian
mecanicamente respondiendo a modelos bajo los que fueron formados y para la
disminuciéon de la carga administrativa y de gestion que actualmente recae sobre el
profesional de la educacion.

La presencia de maestros cansados les impide desarrollar en los aprendices ciertas
habilidades cognitivas, indispensables para reflexionar sobre la injusticia e inequidad social.
El espacio educativo ecuatoriano requiere politicas acertadas, oportunas, pertinentes
centradas en el maestro y en el discente. El docente como trasformador intelectual tiene la
obligacion de despertar en los aprendices un pensamiento critico. El pensamiento critico
posee en si, operaciones cognitivas complejas como el andlisis, la reflexién, la
argumentacion, el cuestionamiento, el trabajo cooperativo. El desarrollo de estas
habilidades trae consigo una serie de ventajas desde las aulas para la sociedad, entre ellas
se encuentran el desarrollo de la conciencia, la reflexién sobre conductas ético-morales, el
reconocimiento del Otro, el Buen Vivir, la inclusion social, etc. Para ser participe de este tipo
de ventajas se requiere la existencia de un maestro preparado ya que aquel profesional de
la educacion que no lee, no investiga dificilmente podra fomentar en los otros el desarrollo
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de un pensamiento critico, reflexivo, creativo. En general, en el contexto educativo
ecuatoriano, es preciso, como lo recomiendan Aguilar-Gordén y Rosero-Guillén (2019):

...valorar y aplicar los postulados estipulados en la Constitucién de la
Republica del Ecuador y en toda la normativa establecida en las leyes
derivadas: Ley Organica de la Educacion Superior, Ley de Educacion
Intercultural y hacer realidad todas las disposiciones que promueven la
construccién de una educacién integral y holistica (p. 35).

Una educacién que promueva el pensamiento critico, reflexivo y propositivo que permita la
valoracion de cada sujeto mirandose a si mismo, comprendiendo al otro y emprendiendo
constructivamente para la transformacién social.

Finalmente, el profesional de la educacién no solo debe velar por el desarrollo del
pensamiento, sino implementar metodologias pertinentes para generar el pensamiento
critico. El maestro requiere crear medios para adquirir este tipo de pensamiento, es
conveniente que sean aplicadas desde niveles inferiores; no obstante, existen ciertas
estrategias para ser aplicadas con los jovenes de bachillerato, segin el nivel cognitivo
formulado por Marzano (2001). Se considerd cinco niveles cognitivos con ciertas
propuestas a desarrollar en el aula: 1) recuperacion, entre estas se encuentran, lluvia de
ideas o rutinas de pensamiento. 2) comprension, con organizadores graficos o exposiciones
orales. 3) andlisis, mediante el desarrollo del ensayo académico o el ejercicio de aplicacién
de las tres Q. 4) aplicacion, desde la habilidad debate o el aprendizaje por proyectos. 5)
metacognicion, nivel mas complejo, se requiere ejecutar la formulacién de preguntas con
caracter filosoéfico y la investigacion.
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Resumen

El escaso desarrollo del pensamiento histérico en el estudiantado representa una
problematica central en la ensefianza de la Historia, dado que restringe su capacidad para
interpretar criticamente el pasado y superar la mera acumulacién de informacion. Ante esta
situacion, el presente estudio tiene por objetivo analizar en qué medida contribuyen las
actividades del libro de texto de Historia del primer afio de Bachillerato al desarrollo del
pensamiento histdrico en el estudiantado. Para ello, se examinaron las 121 actividades de
dicho manual de acuerdo con el tipo de concepto histérico, exigencia cognitiva y tipo de
actividad. Se emple6 un enfoque mixto y la técnica de analisis de contenido, utilizando como
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instrumentos un libro de cédigos y una ficha de andlisis. El tratamiento de la informacion,
que incluy¢ el uso de tablas de frecuencias, tablas de contingencia y una nube de palabras,
se realizé con los programas SPSS y MAXQDA. De los resultados se destaca que predominan
actividades relacionadas con conceptos de primer orden y con una exigencia cognitiva baja
e intermedia, lo que pone de manifiesto la necesidad de diversificar las actividades en los
libros de texto, incorporando enfoques que fomenten el analisis critico, la interpretacion y
el uso reflexivo del conocimiento histérico.

Palabras clave
DidActica, historia, libros de texto, primero de bachillerato, pensamiento histérico.

Abstract

The limited development of historical thinking among students represents a central
problem in the teaching of history, as it restricts their ability to critically interpret the past
and move beyond the mere accumulation of information. Given this situation, the present
study aims to analyze the extent to which the activities in the first-year high school history
textbook contribute to the development of historical thinking among students. To this end,
the 121 activities in the textbook were examined according to the type of historical concept,
cognitive demand, and type of activity. A mixed approach and content analysis technique
were used, employing a code book and analysis sheet as instruments. The information was
processed using frequency tables, contingency tables, and a word cloud, with the SPSS and
MAXQDA programs. The results highlight that activities related to first-order concepts and
with low and intermediate cognitive demands predominate, which highlights the need to
diversify the activities in textbooks, incorporating approaches that encourage critical
analysis, interpretation, and the reflective use of historical knowledge.

Keywords
Didactics, history, textbooks, first year of high school, historical thought.

1.Introduccion

En la ultima década, el desarrollo del pensamiento histdrico se ha consolidado como una
finalidad primordial de la ensefanza y el aprendizaje de la Historia. Este enfoque permite
transitar de modelos centrados en la mera transmisiéon de contenidos hacia modelos
pedagogicos enfocados en la reflexion, la critica y la construccion (Ibagén y Minte, 2022, p.
121). De este modo, se otorga un rol activo y protagénico al estudiante en la disciplina
historica, acorde a las exigencias del siglo XXI.

Destacados investigadores en Didactica de la Historia, como Dominguez y Santisteban,
coinciden en que la ensefianza y el aprendizaje de la disciplina histérica no deben remitirse
Unicamente a la transmision y repeticion de datos, fechas y personajes, sino que deben
enfocarse en el desarrollo del pensamiento histérico (Dominguez, 2015, p. 8; y Santisteban,
2010, p. 35), este permite dotar al estudiantado de las habilidades y destrezas
indispensables para construir conocimiento de manera activa y auténoma, considerando
que la historia no es un hecho acabado sino una construccién en constante revision e
interpretacion.

Por ello, con el proposito de contribuir al desarrollo del pensamiento histérico en el
estudiantado del nivel de Bachillerato, el presente estudio analiza uno de los materiales
didacticos mas empleados en la ensefianza y aprendizaje de la Historia: el libro de texto.
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Este recurso, segtn Saiz y Colomer “al igual que otro recurso empleado en la asignatura de
Historia debe tener por finalidad fomentar una adecuada educacién historica” (p. 3); es
decir, favorecer el desarrollo del pensamiento histérico.

“Los libros de texto han sido tradicionalmente uno de los recursos centrales en los sistemas
educativos, especialmente en Ecuador” (Sanchez, 2021, p. 41). Su relevancia radica no solo
en la narrativa histérica que contienen, sino también en las actividades que orientan el
proceso de ensefianza y aprendizaje. De ahi que su analisis permite aproximarse a la forma
en que se estructura la ensefianza y el aprendizaje de la Historia en el aula.

Estudios previos en Espafia han revelado que las actividades de los manuales escolares de
secundaria presentan desafios para el desarrollo del pensamiento histérico. Investigaciones
llevadas a cabo por Ferreras et al.,, Gomez et al. y Simén evidencian un predominio de
actividades centradas en la memorizacién de contenidos factuales, en detrimento de
aquellas que fomentan el pensamiento histdrico (Ferreras et al., 2020, p. 171; Gémez et al.,
2020, p. 1; y Simo6n, 2023, p. 1). Dicha situacion subraya la necesidad de equilibrar el uso de
conceptos de primer y segundo orden para fortalecer esta competencia en el Bachillerato.

En este contexto, el presente estudio busca responder la siguiente pregunta de
investigacion: ;en qué medida las actividades propuestas en el libro de texto de Historia
para primer afio de Bachillerato en Ecuador contribuyen al desarrollo del pensamiento
histérico? Esta interrogante se justifica por la necesidad de analizar criticamente el libro de
texto, uno de los materiales didacticos mas empleados en la ensefianza y el aprendizaje de
la Historia. Dicho recurso desempefia un papel clave en la mediaciéon pedagdgica y en la
formacién de competencias cognitivas especificas, como la mencionada capacidad de
pensamiento histérico.

En cuanto a la organizacién del articulo, la segunda seccién presenta los fundamentos
tedricos sobre el pensamiento histdrico. La tercera describe la metodologia empleada para
el andlisis de las actividades, mientras que la cuarta expone los principales hallazgos.
Finalmente, la quinta seccion desarrolla la discusién de resultados y las conclusiones. El
proposito es contribuir a la reflexion sobre la ensefianza y el aprendizaje de la Historia y
resaltar la necesidad de disefiar estrategias didacticas que promuevan eficazmente el
desarrollo del pensamiento histérico en el aula.

2.Referencia teorica

El pensamiento histérico ha sido ampliamente estudiado por diversos autores. Entre ellos,
Wineburg (2001) lo define como un “conjunto de habilidades propias del trabajo histérico
que permiten al estudiantado construir el conocimiento de manera auténoma” (s/p). Este
tipo de pensamiento engloba diversas habilidades cognitivas que capacitan al estudiantado
para interpretar, comprender y reflexionar sobre el pasado.

Este tipo de pensamiento “no es un conocimiento intuitivo y natural, sino que requiere un
proceso formativo gradual” (Saiz y Lépez, 2015, p. 89). Por consiguiente, para su desarrollo
es necesario considerar ciertos elementos durante el proceso de ensefianza y aprendizaje
de la Historia. En primer lugar, Dominguez (2015) sefiala que “es preciso trabajar con
conceptos [de] primer orden o sustantivos y conceptos de segundo orden o metodolégicos”
(p- 46); estos ultimos son los que deben predominar para la formacién del pensamiento
histérico.

Los conceptos de primer orden son aquellos conocimientos relacionados con fechas,
personajes y acontecimientos especificos, con un caracter mas conceptual. Por ejemplo,
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conocer en qué fecha se suscit6 la Batalla de Pichincha o quiénes fueron los personajes
principales de la Revolucion Liberal. Estos, se clasifica en:

e Cronolégicos: Conocimiento de fechas en las que ocurrié un determinado evento o
el ordenamiento de los mismos.

e Factuales: Conocimiento de conceptos, teorias o hechos especificos del pasado
(Gémez y Miralles, 2015, p. 59).

Por otra parte, los conceptos de segundo orden o metodoldgicos son aquellos que son mas
estratégicos y se centran en la comprension de la historia. Dentro de los conceptos de
segundo orden, Seixas y Morton (2013) presentan seis conceptos clave:

Relevancia histérica: capacidad de establecer la relevancia de
determinados hechos o personajes con base en sus propios criterios.
Fuentes historicas: andlisis critico de fuentes primarias y secundarias
para la posterior interpretacion. Cambio y continuidad: identificaciéon de
continuidades y cambios a lo largo del tiempo. Causas y consecuencias:
evaluacién de multiples causas y consecuencias de los acontecimientos
historicos. Perspectiva histérica: comprensién de las perspectivas de las
personas en el pasado segun el contexto histérico. Dimension ética:
generacion de juicios éticos y valoraciones sobre las acciones del pasado
a partir del contexto (p. 4).

Los conceptos de primer orden y segundo orden se complementan y son interdependientes.
Sin embargo, para aprender a pensar histéricamente, es crucial poner mayor énfasis en los
de segundo orden, puesto que estos permiten comprender y dar sentido a los primeros. Asi,
es fundamental ensefiar no solo el 'saber' (contenidos), sino también el "hacer' (aplicar),
empleando para ello los conceptos de segundo orden, los cuales exigen un mayor nivel de
complejidad cognitiva (Moreno et al., 2023, p. 91).

De acuerdo con Martinez et al.,, el pensamiento histérico demanda habilidades mas
complejas que la simple memorizacion y repeticién de contenidos (Martinez et al., 2022, p.
1), lo que implica un mayor nivel de procesamiento cognitivo. La taxonomia de Marzano y
Kendall (2007) estructura el sistema cognitivo en cuatro niveles: “recuperacion,
comprension, andlisis y aplicacion” (p. 13). En este sentido, para fomentar el pensamiento
histoérico, es necesario trascender el nivel de recuperacién y proponer actividades que
promuevan la comprension, el andlisis y la aplicacion del conocimiento histérico.

Para el desarrollo del pensamiento histérico, resulta fundamental plantear actividades que
otorguen un rol activo al estudiantado, en consonancia con un modelo pedagdgico
constructivista. Se debe poner el foco en estrategias basadas en la investigacion, la
indagacién y la resoluciéon de problemas, puesto que estas favorecen el desarrollo de
habilidades cognitivas complejas y, consecuentemente, la construccién del pensamiento
histérico (VanSledright, 2011, s/p). En contraste, las actividades mecanicas y las preguntas
de respuesta corta se distancian de este enfoque, al limitar el analisis y la reflexion critica
sobre los hechos histoéricos.

3. Metodologia

3.1 Técnica e instrumentos de recolecciéon de datos

El presente estudio se enmarca en un enfoque mixto y emplea como técnica principal el
analisis de contenido, el cual permite interpretar fuentes documentales mediante la
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aplicacion de procedimientos tanto cuantitativos como cualitativos (Guix, 2008, p. 27). Para
la recolecciéon y analisis de las actividades propuestas en el libro de texto de Historia de
primer afio de Bachillerato, se disefiaron dos instrumentos en formato Excel: un libro de
codigos y una ficha de analisis.

En el proceso de andlisis se seleccionaron especificamente las actividades del libro de texto
correspondiente al primer aino de Bachillerato, emitido por el Ministerio de Educacion en el
afio 2020 y publicado de forma digital y gratuita en la pagina web “Recursos Educativos 2”.
En total, se analizaron 121 actividades distribuidas en las seis unidades que conforman el
libro. La recoleccién de datos se realizé mediante una ficha de andlisis (Cuadro 1), en la que
se registraron las 121 actividades junto con la unidad a la que pertenecen, el nombre de la
unidad, el contenido temaético y la pagina en la que se encuentran. Ademas, se incluyeron
tres columnas adicionales para clasificar cada actividad segtn el tipo de concepto histérico,
el nivel de exigencia cognitiva y el tipo de actividad.

Unidad de Unidades de Contexto Categorias

analisis

Actividades N° Nombre Contenido Pagina Tipode  Exigencia Tipo de
Unidad de tematico concepto cognitiva actividad

Unidad histérico

Actividad 1

Actividad 2

Actividad...

Cuadro 1. Ficha de Analisis

Ademas de la ficha de analisis, se disefi6 un libro de c6digos basado en criterios previamente
definidos en estudios sobre pensamiento histérico. Este instrumento permitié definir cada
categoria y subcategoria para la clasificacion de las 121 actividades segun el tipo de
concepto histdrico, la exigencia cognitiva y el tipo de actividad. Para definir el tipo de
concepto histérico (Cuadro 2), se consideraron los estudios de Gémez y Miralles (2015) y
Seixas y Morton (2013). La exigencia cognitiva (Cuadro 3) se definié con base en la
taxonomia de Marzano y Kendall (2007), mientras que la clasificaciéon del tipo de
actividades (Cuadro 4) se fundamento en el trabajo de Gomez et al. (2019).

Tipos de Conceptos Historicos Ejemplo

Conocimientos Cronoldégicos ;Qué acontecimiento ocurri6 en el afio
Conocimiento de fechas en las que 14927

ocurrié un determinado evento o el

ordenamiento de los mismos.

Conocimientos Factuales ¢;Cuales son las diferencias entre historia e
Conocimiento de conceptos, teorias  historiografia?

o eventos del pasado.

Conceptos de
primer orden

Relevancia histérica Explica la importancia que tuvo Moisés
~ Establece la importancia de para Israel.
2 5 determinados hechos o personajes.
§ E Fuentes histéricas Examina la escultura griega que se
&g Examina fuentes histéricas encuentra a continuacion y detalla qué
g g, (primarias o secundarias) para su informacién aporta.
S & posterior interpretacion.
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Cambio y Continuidad

Reconoce aquellos aspectos que se
transforman con el tiempo y
aquellos que son invariables con el
paso del mismo.

Causasy Consecuencias

Analiza las multiples causas y
repercusiones de un fenémeno o
suceso histérico.

Perspectiva historica

Determina la perspectiva de las
personas en el pasado segtn el
contexto histérico. Comprende las
actitudes y acciones del pasado.
Dimensién ética

Genera juicios éticos y valoraciones

(En qué se diferencia el Derecho Romano
de la antigiiedad con el actual sistema
juridico ecuatoriano?

Elabora un esquema de las causas y
consecuencias de las diasporas judias.

Imagina que eres un ciudadano de Atenas
y vas a escribirle una carta a tu hermana
que vive en otras polis. Explica en la carta
la situacién que tienes como ciudadano en
Atenas.

¢Estas de acuerdo con el establecimiento
de castas en la Antigua India? Justifica tu

sobre las acciones del pasado a
partir del contexto. Valora
crimenes, injusticias, beneficios.

respuesta.

Cuadro 2. Tipos de Conceptos Historicos. Adaptado de: Gdmez y Miralles (2015) y Seixas y Morton (2013)

Exigencia Cognitiva

Ejemplos

Recuperacion

Para dar respuesta a la actividad el estudiantado debe reconocer o
recordar los conocimientos de la misma manera en que se plantea en el
texto. Se suele emplear verbos como: selecciona, identifica, determina,
nombra, describe, localiza, enlista; o, interrogantes como: ;Qué?
;Quién? ;Dénde? ;Cuando?

Comprension

Para dar respuesta a la actividad se requiere que el estudiantado
integre o simbolice los conocimientos adquiridos. Se suele emplear
acciones como: Describe como o por qué, describe los efectos de,
describe la relacion entre, explica la manera en qué, haz conexiones
entre, representa, dibuja. En este nivel se tiende a trabajar en la
elaboracién de organizadores graficos o interpretacion de tablas,
imagenes o mapas.

Andlisis

Para dar respuesta a la actividad se requiere que el estudiantado
identifique similitudes o diferencias, clasifique el conocimiento en
categorias, analice errores, realice generalizaciones o elabore
especificaciones, lo cual implica que genere nuevo conocimiento que no
poseia. Se suele emplear verbos como: diferencia, identifica problemas,
identifica inconvenientes, juzga, valora; concluye, infiere, deduce,
defiende, predice.

Aplicacion

Para dar respuesta a la actividad se requiere que el estudiantado tome
decisiones, resuelva problemas, experimente o investigue. Se suele
remitir a actividades como: selecciona la mejor alternativa, desarrolla

;Qué cambios
fisicos
adquirieron
los
hominidos?

Elabora un
cuadro
comparativo
entre el
periodo
paleolitico y
neolitico

Diferencia
entre el
significado
original, el
romantico y
el actual del
término
cultura.
Investigay
realiza un
micro ensayo
sobre el
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una estrategia para, ;Cual es la mejor manera de?, ;Qué podria suceder
si?, recopila informacion para, identifica lo que se sabe sobre.

origen de
Israel.

Cuadro 3. Niveles de exigencia cognitiva. Adaptado de: (Marzano y Kendall, 2007)

Tipo de actividad

Ejemplo

Pregunta corta

Se solicita al estudiantado que responda
preguntas cortas con base en el libro de texto.
Prueba objetiva

Se solicita al estudiantado que: rellene espacios,
ordene eventos, elija la opcion correcta, relacione
columnas o complete enunciados.

Comentario de texto

Se solicita al estudiantado que analice textos
propuestos en el libro. Incluye identificacién de
ideas principales, opiniones, sintesis e
interpretaciones.

Con imdgenes y figuras

La actividad implica el uso de imagenes y/o
figuras que se encuentran en el libro de texto.

Con mapas

La actividad implica el uso de mapas
proporcionados en el libro de texto.
Organizadores grdficos

El estudiantado debe elaborar esquemas, mapas
mentales, mapas conceptuales o cuadros
comparativos.

Creacién

El estudiantado debe producir algo nuevo dando
lugar al desarrollo de la creatividad e innovacidn.
Incluye creaciéon de poemas, diarios, canciones.

Busqueda de informacién
Implica que el estudiantado recopile informacién
en diferentes medios (mas alla del libro de texto).

Colaborativas

No implica s6lo ejercicios intelectuales, sino el
trabajo en equipo. Incluye debates, mesas
redondas, juego de roles.

;Qué significa el término cultura?

Relaciona cada suceso con la edad
historica.

;Qué mensaje nos quiere
transmitir el texto de Gombrich?

Observa el dibujo de la civilizacion
mesopotdmica y contesta ;Qué
ventajas se puede obtener al
ubicarse cerca de un rio?

Observa el mapa y responde: ;Qué
territorios fueron conquistados
por Alejando Magno?

Elabora un cuadro comparativo de
las corrientes historiograficas

Imagina que eres un ciudadano de
Antigua Atenas. Redacta una carta
a un familiar contandole los
aspectos mas interesantes de la
polis.

Investiga sobre los hechos
sucedidos tras la caida del muro de
Berlin ;Existieron mas
intervenciones militares por parte
de EE. UU?

Realicen un debate con base en la
siguiente interrogante ;Qué es la
cultura? ;Quién puede ser
considerada una persona culta?

Cuadro 4. Tipo de actividades. Adaptado de: (Gémez et al,, 2019)
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3.2 Analisis de datos

Para el andlisis de datos se emplearon los programas SPSS y MAXQDA combinando técnicas
cuantitativas y cualitativas. Primero, en SPSS se realizé un analisis estadistico descriptivo
de cada categoria: conceptos historicos, niveles de exigencia cognitiva y tipos de actividades.
Se generaron cuados de frecuencias y porcentajes, asi como cuadros de contingencia entre
las categorias.

Posterior a ello, en MAXQDA se import6 el contenido textual de las 121 actividades del libro
de texto con el objetivo de identificar patrones y tendencias en su formulacién. Se generé
una nube de palabras que permitié visualizar los términos mas frecuentes y analizar su
relacién con el desarrollo del pensamiento histérico.

4. Resultados

En relaciéon con el tipo de concepto histérico, se hallé6 predominancia de los conceptos de
primer orden sobre los conceptos de segundo orden, tal como se visualiza en el Cuadro 5.
La mayoria de las actividades (58. 7%) se centran en conocimientos factuales, es decir,
informacion especifica sobre conceptos, teorias, personajes, o hechos histoéricos. Esto se
evidencia en preguntas como: ;qué reinos germanicos existian a finales del siglo V?, ;donde
se empleo por primera vez el término cultura? Preguntas, cuyas respuestas pueden hallarse
de manera explicita y rapida en el libro de texto.

En contraste, los conceptos de segundo orden, fundamentales para el desarrollo del
pensamiento histdrico, se encuentran en menor porcentaje con un total de 38. 9 %. Dentro
de esta categoria, causas y consecuencias es el mas recurrente con un 11. 6 %; mientras que,
dimensién ética, cambio y continuidad y fuentes histéricas registran porcentajes inferiores
a 6%. Lo cual, evidencia una escasa presencia de actividades en las que el estudiantado
genere juicios éticos, reconozca los aspectos que se transforman y se mantienen en el
tiempo, y hagan el uso de fuentes histéricas para su respectiva interpretacion.

Tipo de conceptos histdricos Frecuencia Porcentaje
Conceptos de Conocimientos factuales 71 58.7
primer orden Conocimientos cronoldgicos 3 2.5
Conceptos de Relevancia histérica 10 8.3
segundo orden Fuentes histéricas 6 5.0
Cambio y continuidad 5 4.1
Causas y consecuencias 14 11.6
Perspectiva historica 7 5.8
Dimension ética 5 4.1
Total 121 100.0

Cuadro 5. Frecuencias y porcentajes del tipo de concepto histdrico

Con relacién a la exigencia cognitiva se identific6 que la exigencia cognitiva con mayor
presencia es la comprensidn con un 45. 5 % seguida por el nivel de recuperacion con 27. 3
% y el analisis con 25. 6 %, tal como se detalla en el Cuadro 6. Esto, evidencia que la mayoria
de las actividades se enfocan en los tres primeros niveles de la taxonomia de Marzano y
Kendall (2007). Priorizando el reconocimiento, recuerdo, integracidn, simbolizacion,
clasificacién, asociacién, generalizacion y especificacion del conocimiento histérico.

No obstante, también se observa una escasa presencia de actividades en el nivel de
aplicacion, mismo que es clave para fomentar habilidades como la resolucién de problemas,
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la investigacion en diversas fuentes, la toma de decisiones y la experimentacion. De las 121
actividades analizadas, solo dos se enmarcan en este nivel, lo que evidencia la necesidad de
incorporar propuestas didacticas que promuevan un aprendizaje mas activo y significativo.

Exigencia Cognitiva Frecuencia Porcentaje

Recuperacién 33 27.3
Comprension 55 45.5
Andlisis 31 25.6
Aplicacion 2 1.7
Total 121 100.0

Cuadro 6. Frecuencias y porcentajes del nivel de exigencia cognitiva

En cuanto al tipo de actividades, se revela que las preguntas cortas son las mas frecuentes
con un 62%. Ejemplo de estas preguntas son: ;qué es el trabajo? ;cual era la base econdmica
de los imperios mesopotamicos? A considerable distancia se hallan las actividades con
organizadores graficos (13. 2%). Mientras que, el resto de las actividades relacionadas con
imagenes y figuras, comentario de texto, colaborativas, con mapas y de prueba objetiva,
tienen una presencia inferior al 10%. Lo cual denota, la necesidad de plantear una mayor
diversidad de actividades que permita al estudiantado asumir un rol activo para la
construccion del conocimiento histoérico.

Es importante destacar que, de las 121 actividades analizadas, solo se hallé una actividad
de creacion y dos de busqueda de informacién lo que refleja una escasa presencia de
actividades que incentiven al estudiantado a producir algo nuevo e investigar en diversas
fuentes que impliquen ir mas alla del libro de texto. En el Cuadro 7 se detallan los datos
obtenidos.

Tipo de actividad Frecuencia Porcentaje

Pregunta corta 75 62.0
Prueba Objetiva 3 2.5
Comentario de texto 7 5.8
Con imagenes y figuras 9 7.4
Con mapas 4 3.3
Organizadores graficos 16 13.2
Creacion 1 0.8
Busqueda de informacion 2 1.7
Colaborativas 4 3.3
Total 121 100.0

Cuadro 7. Frecuencias y porcentajes del tipo de actividad

El andlisis de la relacion entre el tipo de concepto historico y la exigencia cognitiva, basado
en la prueba de Chi-cuadrado (Cuadro 8) evidencia una asociacidn altamente significativa.
Los conceptos de primer orden (cronoldgicos y factuales) se relacionan con los dos
primeros niveles de exigencia cognitiva: recuperacién y comprension, mientras que los
conceptos de segundo orden tienen mayor relacion con el nivel de comprension y analisis
(Cuadro 9). Evidenciando que, el trabajo con conceptos de segundo orden, fundamentales
para el desarrollo del pensamiento histdrico, implica también mayores exigencias
cognitivas tal como sefiala Martinez y Goémez (2018).
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Valor Gl Significacion
asintotica
(bilateral)
Chi-cuadrado de Pearson 56.268a 21 <.001
Razon de verosimilitud 61.052 21 <.001
N de casos validos 121

Cuadro 8. Prueba Chi Cuadrado entre tipo de concepto histérico y exigencia cognitiva

Exigencia cognitiva Total
Recuperacion Comprension Andlisis Aplicacién
Tipo de Conocimientos 30 28 11 2 71
concepto factuales
histérico Conocimientos 2 1 0 0 3
cronolégicos
Relevancia 0 7 3 0 10
histérica
Fuentes 0 3 3 0 6
histoéricas
Cambio y 0 1 4 0 5
continuidad
Causas y 1 12 1 0 14
consecuencias
Dimension 0 0 5 0 5
ética
Perspectiva 0 3 4 0 7
histérica
Total 33 55 31 2 121

Cuadro 9. Tabla de contingencia entre concepto histérico y exigencia cognitiva

El andlisis de la relacién entre tipo de concepto y tipo de actividad, basado en la prueba de
Chi-cuadrado (Cuadro 10), también revela una asociacion altamente significativa entre
ambas categorias. La mayoria de las actividades de pregunta corta estan vinculadas con
conocimientos de primer orden, mientras que el resto de tipo de actividades se distribuyen
en menor porcién entre los diferentes tipos de conceptos histoéricos, tal como se observa en
el Cuadro 11.

Se destaca que, las actividades de comentario de texto, y las de imagenes y figuras se
relacionan con las fuentes histéricas (concepto de segundo orden). Por lo que, se podria
partir de este tipo de actividades para favorecer el uso de fuentes primarias y secundarias
para la construccién del conocimiento histérico. En si estos hallazgos revelan la necesidad
de diversificar las actividades para fomentar el pensamiento historico, para no remitirse
Unicamente a preguntas cortas.

Valor Gl Significacion
asintdtica (bilateral)
Chi-cuadrado de Pearson 98. 1992 56 <.001
Razon de verosimilitud 66.166 56 .166
N de casos validos 121

Cuadro 10. Prueba Chi Cuadrado entre tipo de concepto histoérico y tipo de actividad
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Tipo de actividad Total
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Tipo de Conocimien- 47 1 2 3 4 9 0 2 3 71
concepto tos factuales
histérico = Conocimien- 1 1 0 0 0 1 0 0O o0 3
tos
cronoldgicos
Relevancia 6 0 0 1 0 3 0 0 0 10
historica
Fuentes 0 0 2 4 0 0 0 0O o0 6
historicas
Cambio y 4 0 0 0 0 1 0 0 o0 5
continuidad
Causas y 11 1 0 0 0 1 0 0 1 14
consecuen-
cias
Perspectiva 3 0 2 1 0 0 1 0 O 7
historica
Dimension 3 0 1 0 0 1 0 0O o0 5
ética
Total 75 3 7 9 4 16 1 2 4 121

Cuadro 11. Tabla de contingencia entre concepto histérico y exigencia cognitiva

Finalmente, tras la generacion de la nube de palabras en MaxQda se evidencié que los
términos mas frecuentes estan estrechamente relacionados con hechos histéricos
especificos, como nombres de imperios, personajes y eventos, lo que refleja un enfoque
centrado en los conocimientos factuales, tal como se visualiza en la Figura 1.

» o«

La palabra mas frecuente es: ;qué?, seguida de palabras como: “responde”, “comparativo”,
“elabora”, “relacion”, “crees”, “observa”, “explica”. Esto revela un predominio de
conocimientos factuales, pero también evidencia la presencia de actividades que fomentan
un rol activo del estudiantado en el aprendizaje, a través de la observacion, reflexion,
comparacion y explicacion. Si hay actividades que promueven el desarrollo del pensamiento
histérico, aunque en menor medida.
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Figura 1. Nube de palabras de las actividades del libro de texto

También, es preciso sefialar que, con relacion a los contenidos mas frecuentes en las
actividades, se hallan las palabras: “cultura”, “romano”, “griego”, “imperio”, “Esparta”,
“Atenas”, “civilizaciones”, “mujer”, “neolitico”, “hominidos”, que revelan el énfasis en temas
relacionados con civilizaciones antiguas, especialmente con Grecia y Roma. Este enfoque
sugiere la necesidad de un equilibrio mas adecuado en la seleccion de actividades para cada

uno de los contenidos tratados en el libro de texto.

5. Discusion y conclusiones

Los resultados obtenidos evidencian una clara prevalencia de los conceptos de primer
orden sobre los de segundo orden en las actividades analizadas. Este hallazgo es consistente
con estudios previos realizados en otros contextos, como en Espafia, donde se ha
identificado una tendencia similar en los libros de texto de Historia (Simén, 2023, p. 1). Las
actividades presentan un enfoque predominantemente factual y conceptual, mas que hacia
la comprensidn e interpretacion critica de la historia. Esta coincidencia con investigaciones
internacionales refuerza la necesidad de replantear el disefio de las actividades,
incorporando con mayor frecuencia los conceptos de segundo orden.

De los seis conceptos de segundo orden, el concepto de dimension ética junto con los
conceptos de cambio y continuidad y perspectiva histérica, figuran entre los menos
presentes en las actividades analizadas, tal como se evidencié en los libros de texto
espafioles “el concepto de relevancia historica y de conciencia histérica o dimension ética
de la historia tienen presencia menor” (Martinez y Gémez, 2018, p. 160). Por esta razoén, es
imperativo replantear la inclusion equilibrada de los conceptos de primer y segundo orden
en las actividades del libro de texto de Historia para fomentar la formacién del pensamiento
histérico.

Las exigencias cognitivas de las actividades propuestas en el libro de texto de Historia se
concentran principalmente en los tres primeros niveles de la taxonomia de Marzano y
Kendall (2007). En consecuencia, es importante disefiar actividades formativas que
movilicen capacidades cognitivas complejas y habilidades de pensamiento propias de la
disciplina histérica (Gémez, 2014, p. 14), permitiendo asi trascender la mera repeticion y
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memorizacién de contenidos. El estudiantado debe ser capaz de investigar, tomar
decisiones, resolver problemas y argumentar para construir activamente su conocimiento.

Son escasas las actividades que invitan al estudiantado a producir algo nuevo, investigar en
diversas fuentes o trabajar de forma colaborativa, lo que refuerza la necesidad de
incorporar con mayor frecuencia este tipo de propuestas en los libros de texto. En
concordancia con estos hallazgos, es importante sefialar que, segiin Carretero y Gartner,
para fomentar el desarrollo del pensamiento histérico es fundamental generar espacios de
dialogo, debate y discusion, en los cuales el estudiantado pueda cuestionar supuestos,
evaluar fuentes y reconocer la complejidad de los acontecimientos histéricos (Carretero y
Gartner, 2024, p. 84).

Existe una asociacién significativa entre el tipo de concepto histérico y la exigencia
cognitiva. Los conceptos de segundo orden permiten desarrollar e integrar habilidades
complejas en el estudiantado (Martinez y Gémez, 2018, p. 149). Por consiguiente, al trabajar
con los seis conceptos de segundo orden—relevancia histérica, fuentes histéricas, cambio y
continuidad, causas y consecuencias, perspectiva historica y dimensién ética— es posible
también fomentar habilidades cognitivas complejas en las que el estudiantado asuma un rol
protagdnico.

Con todo ello, se concluye que las actividades propuestas en el libro de texto de Historia
para el primer afio de Bachillerato en Ecuador presentan un nivel de contribucién limitado
al desarrollo del pensamiento histérico. Esto evidencia la necesidad de revisar y enriquecer
el disefio didactico de dichos materiales, incorporando propuestas que favorezcan un
aprendizaje mas activo, reflexivo y contextualizado, en concordancia con los enfoques
actuales de la ensefianza y el aprendizaje de la Historia.

Para fomentar el desarrollo del pensamiento histérico en el estudiantado de Bachillerato,
es necesario disefiar actividades que aborden de manera equilibrada los conceptos de
primer y segundo orden, con especial énfasis en estos ultimos. Dichas actividades deben
plantear diversas exigencias cognitivas, trascendiendo el nivel de recuperaciéon para
promover la comprension, el analisis y la aplicacién. Asimismo, es crucial proponer una
variedad de tipos de actividades que otorguen al estudiantado un rol activo en el proceso
de ensefianza y aprendizaje de la Historia durante este nivel educativo.
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Resumen

La presente investigacion se fundamenta en la busqueda constante de metodologias que
dinamicen el aprendizaje, con un enfoque especifico en el aprendizaje basado en problemas
(ABPr) como un desafio pedagdgico clave para asegurar la adquisicion significativa de
conocimientos y el desarrollo de competencias en los estudiantes. La estrategia
metodoldgica se integré en la planificacion microcurricular, organizando los saberes
disciplinares de manera que los estudiantes identificaran una problematica relevante para
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su contexto educativo. A través de la discusion grupal colaborativa, formularon conjeturas,
desarrollaron investigacion independiente y fortalecieron su capacidad de sintesis y
difusién de hallazgos para la toma de decisiones. El objetivo principal de este estudio es
analizar la incidencia del Aprendizaje Basado en Problemas en el proceso de aprendizaje de
la Quimica. Para ello, se comparé el rendimiento académico de los estudiantes que
implementaron el ABPr con aquellos que siguieron una metodologia tradicional. Se adoptd
un enfoque cuantitativo con un disefio cuasiexperimental, con una muestra de 62
participantes: 31 en el grupo experimental y 31 en el grupo control. Estos estudiantes
cursaban el primer afio en el Colegio de Bachillerato Ciudad de Cuenca durante el afio lectivo
2023-2024, y se aplicaron pre y pospruebas, asi como una encuesta de satisfaccion. Los
resultados del grupo control revelaron que la mayoria de los estudiantes se ubic6 en la
categoria de promedio bueno, mientras que un nimero menor alcanzé calificaciones de
promedio muy bueno. En contraste, el desempefio del grupo experimental fue muy bueno,
con el 100% de los 31 estudiantes alcanzando esta calificacién. Se concluye que la
implementacién del Aprendizaje Basado en Problemas favorece el desarrollo de
competencias disciplinares con enfoque colaborativo, resoluciéon de conflictos y toma de
decisiones en los estudiantes.

Palabras clave
ABPr, ensefianza, Quimica, intervencién educativa, rendimiento académico.

Abstract

This research is based on the ongoing search for methodologies that streamline learning,
with a specific focus on problem-based learning (PBL) as a key pedagogical challenge to
ensure meaningful knowledge acquisition and competency development in students. The
methodological strategy was integrated into microcurricular planning, organizing
disciplinary knowledge so that students could identify problems relevant to their
educational context. Through collaborative group discussion, they formulated conjectures,
conducted independent research, and strengthened their capacity to synthesize and
disseminate findings for decision-making. The main objective of this study is to analyze the
impact of Problem-Based Learning on the Chemistry learning process. To this end, the
academic performance of students who implemented PBL was compared with those who
followed a traditional methodology. A quantitative approach with a quasi-experimental
design was adopted, with a sample of 62 participants: 31 in the experimental group and 31
in the control group. These students were in their first year at the Ciudad de Cuenca High
School during the 2023-2024 school year and were administered pre- and post-tests, as well
as a satisfaction survey. The results of the control group revealed that the majority of
students had good average grades, while a smaller number achieved very good average
grades. In contrast, the performance of the experimental group was very good, with 100%
of the 31 students achieving this grade. It is concluded that the implementation of Problem-
Based Learning favors the development of disciplinary competencies with a collaborative
approach, conflict resolution, and decision-making in students.

Keywords
ABPr, teaching, Chemistry, educational intervention, academic performance.

1. Introduccion

La educacion constituye un componente fundamental para el desarrollo integral tanto de
los individuos como de la sociedad en su conjunto. En este marco, la constante biisqueda de
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metodologias pedagogicas efectivas se erige como un desafio relevante para asegurar la
adquisicién significativa de conocimientos y habilidades por parte de los estudiantes. La
presente investigacion se orienta a explorar la incidencia del Aprendizaje Basado en
Problemas (ABPr) en el rendimiento académico de la Quimica en estudiantes de
bachillerato. De esta manera, se abordan interrogantes cruciales sobre su impacto tanto en
el rendimiento académico como en el desarrollo de competencias.

La justificacién para la presente investigacion sobre el ABPr toma como base la revision
tedrica de articulos cientificos actualizados en los que se explica la metodologia para su
implementacién, proceso de evaluacidn, ventajas de la intervencién educativa en el proceso
de enseflanza y aprendizaje de las ciencias experimentales, entre otros aspectos de interés
para el estudio; la implicacion de la metodologia modifica la forma en que los estudiantes
adquieren el conocimiento y de cémo los docentes lo comparten. En el d&mbito de la
ensefianza de Quimica, el ABPr ha demostrado tener un impacto significativo. Una revision
de Bueno (2018) sefala que,

la metodologia se ha convertido en una alternativa atractiva para
ejecutar los cambios en los modelos educativos de la educacion superior,
en particular porque su entorno de aprendizaje es propicio para el
desarrollo de habilidades de pensamiento de orden superior, como el
pensamiento critico (pag. 91).

La educacién en el sistema educativo ecuatoriano experimenta transformaciones en todos
los niveles, con un enfoque particular en el Bachillerato. Estos cambios buscan mejorar la
calidad de la ensefianza que reciben los estudiantes y lograr la excelencia académica. La
Quimica, en particular, tiene aplicaciones en multiples campos de la industria y la
investigacion cientifica, ademas de estar presente en muchos aspectos de la vida diaria. Con
base en la lectura del Curriculo nacional para Quimica del afio 2016, a criterio personal, se
puede mencionar que, en relacién con la ensefianza de esta asignatura este nivel es
fundamental para que el estudiante desarrolle las bases de su conocimiento y habilidades
cientificas y cognitivas. Esto lo prepara para enfrentar nuevos desafios, incrementa su
confianza en si mismo y le permite apreciar sus propias capacidades.

Es necesario contemplar la importancia, de este ambito de las ciencias experimentales dado
que, resulta un elemento que no siempre lo desean asumir los estudiantes de la Unidad
Educativa, situada en Cuenca, Ecuador. Esto se debe a la amplitud del area de conocimiento,
la falta de estrategias y metodologias que dinamicen su aprendizaje, limitado proceso de
formacidn continua para los docentes, y por el limitado relacionamiento de la finalidad de
su estudio en el que se involucre herramientas tecnolégicas, digitales y de contextualizacion.

La Quimica se percibe como dificil y aburrida, lo que implica o se traduce en una limitacion
para docentes y estudiantes que no alcanzan a entender esta area de conocimiento. Autores
como Flores et al., (2020) manifiestan que, “los alumnos que caen en el memorismo
dificilmente adquieren la competencia de comprender el leguaje quimico, menos atn
trasladar a su memoria de largo plazo” (pag. 20). Ante ello, surge la necesidad de implicar
estrategias didacticas innovadoras que trasciendan e impulsen la participacién en el
proceso de ensefianza aprendizaje.

Investigadores como Varela et al, (2021) proporcionan la pauta en sus estudios para
reconocer la vigencia y actualidad de incluir metodologias que se centren en el aprendizaje
y que, utilicen problemas del mundo real como contexto para que los estudiantes aprendan
las habilidades quimicas en la resoluciéon de problemas y lleguen a conseguir el éxito
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académico. Por su parte, Parra et al. (2022) manifiestan que, “es una de las estrategias mas
importantes para desarrollar las habilidades de los estudiantes en el proceso de formacion,
cuya aplicacién formara la base paralos cambios cualitativos necesarios de la personalidad”
(pag. 101). Asimismo, Freire et al. (2021) demuestran que, “el aprendizaje significativo
ayuda a elaborar, plantear, consultar, resolver ejercicios y problemas, como complemento
al ABP aplicado al aprendizaje de las fracciones homogéneas y heterogéneas y relacionarlos
con el contexto real de los estudiantes” (pag. 498). Guaman y Espinoza (2022) indican que,
“el individuo llega a aprender por medio de la experiencia adquirida en relaciéon con el
mundo” (pag. 126).

En virtud de lo sefialado, la ensefianza-aprendizaje de Quimica resulta un proceso tedioso y
complicado, y alcanzar los logros de aprendizaje deriva a un proceso ain mas lejano. En este
sentido, resulta de gran importancia incluir el ABPr como metodologia que dinamiza en los
estudiantes su forma de aprehender y, por ende, mejora su rendimiento, grado de
satisfaccion y desarrolla competencias inherentes a su estudio disciplinar. El ABPr es una
metodologia pedagogica que se ha venido desarrollando con fuerza en los dltimos afios. Se
caracteriza por, “la integracién en la ensefianza de la medicina rompe las fronteras entre los
distintos departamentos y da lugar a una mayor conectividad entre las distintas disciplinas
debido a la disolucidén de las barreras” (Dasgupta, 2020, pag. 63).

En el ambito de ensefnanza de la Quimica, el ABPr ha demostrado tener un impacto
significativo. Una revision de Hmelo-Silver (2004) sefiala que, “una de las principales
ventajas es aumentar la motivacién de los alumnos. Dado que las cuestiones de aprendizaje
surgen del problema (en respuesta a la necesidad de saber de los alumnos), deberia
potenciarse la motivacién intrinseca” (pag. 259). Asimismo, estudios mas recientes han
mostrado que esta metodologia genera, “el uso de problemas como inicio del proceso de
aprendizaje, trabajo colaborativo en pequefios grupos, se centra en el alumno, el papel de
los tutores es orientador y se dispone de amplio tiempo para el autoestudio” (Wijnia et al,,
2019, pag. 274).

La educacion actual requiere que los estudiantes sean mas mas activos e independientes en
la busqueda de informacién sobre el conocimiento que se estad ensefiando. Aqui el docente
es s6lo un facilitador y el alumno es el centro de todo el aprendizaje. El aprendizaje en las
instituciones educativas se ha dinamizado, incorporando en particular el ABPr metodologia
que ha ganado creciente popularidad en el ambito educativo en tiempos recientes. Es asi
como lo demuestra el estudio realizado por Vera et al., (2021) en el que manifiesta que,
“estimula a que los estudiantes se involucren mas en el aprendizaje, generando sus propias
estrategias para enfrentarse a situaciones de la realidad, los educandos recuerdan con
mayor facilidad la informacion ya que ésta es mas significativa para ellos” (pag. 152).

En lugar de ello, se erige como una parte esencial en el desarrollo de la habilidad de
autogestion, fundamental para afrontar los desafios de la vida cotidiana. Esta perspectiva
como un enfoque educativo centrado en el estudiante implica que aquellos que se embarcan
en este método deben adquirir la capacidad de controlar y asumir la responsabilidad de su
propio aprendizaje.

El ABP es una estrategia didactica que favorece el aprendizaje por
indagacién. Moviliza y potencia el desarrollo del pensamiento cientifico

y critico, el trabajo en equipo y la autonomia, entre otros aspectos.
Para su disefio e implementacion es necesario  considerar la
formacion tanto de docentes como de los estudiantes (Hernandezy

Moreno, 2021, pag. 3).
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En otras palabras, proporciona habilidades en el manejo de la vida para que los estudiantes
sean capaces de superar los obstaculos que existen en su entorno. Dentro de este contexto,
no solo se trata de adquirir conocimientos académicos, sino también de fomentar el
desarrollo de competencias fundamentales para afrontar desafios reales en la vida diaria.
Este enfoque pone un énfasis significativo en la capacidad de los estudiantes para resolver
problemas practicos, tomar decisiones informadas y gestionar su propio aprendizaje de
manera auténoma. Por lo tanto, el ABPr no solo contribuye a la formacién académica, sino
que también prepara a los estudiantes para ser ciudadanos mas competentes y
autosuficientes, capacitados para afrontar los retos que se les presenten en su entorno
personal y profesional.

Esta investigacién centra su relevancia en los hallazgos importantes que presenta y
contribuye para subsecuentes indagaciones en la educacién media y universitaria, ya que
proporciona informacién valiosa sobre la incidencia del ABPr en la ensefianza de la quimica.
Los resultados apoyan a la toma de decisiones pedagdgicas, permiten ajustes en las
practicas educativas para maximizar el aprendizaje significativo de los estudiantes. Ademas,
el estudio tiene implicaciones mas amplias para la sociedad, ya que una educacion efectiva,
contextualizada y de calidad en las ciencias naturales contribuye al desarrollo de
ciudadanos criticos, competentes y activos en el ambito cientifico, pues la planificacién
micro curricular representa una herramienta que organiza y facilita el proceso cognitivo.

El articulo se encuentra estructurado de la siguiente manera: secciéon 1. Introduccién,
sintetiza los aspectos que contiene el articulo; seccion 2. Revisién de la literatura, explica
los elementos tedricos y la articulacién de las fases del ABPr en la planificacion micro
curricular; seccion 3. Métodos e instrumentos, enfoca los procesos metodoldgicos e
instrumentos de uso; seccion 4. Discusiéon y resultados, refiere a los hallazgos mas
relevantes encontrados en la investigacidn; seccion 5. Conclusiones, destacan la relevancia
en relacion con la intervencion educativa.

2. Referencia teorica

2.1 Aprendizaje Basado en Problemas

La educacion actual requiere que los estudiantes sean mas mas activos e independientes en
la busqueda de informacion sobre los conocimientos disciplinares que se ensefia, de manera
especifica, el proceso de ensefanza-aprendizaje en las instituciones educativas se ha
fortalecido con la intervencion de metodologias que dinamicen la forma de adquirir los
saberes, en este sentido, el Aprendizaje Basado en Problemas (ABPr) propicia elementos de
desarrollo cognitivo en los que interviene tanto el docente como el estudiante. Por su parte,
el docente se convierte en un facilitador y el estudiante es el eje fundamental de este
proceso.

En el estudio realizado por Vera et al. (2021) manifiesta que, el Aprendizaje Basado en
Problemas (ABP) es una de las metodologias educativas que han tenido buena aceptacién
en instituciones educativas universitarias. Es un proceso activo de aprendizaje que funciona
mediante la solucion de problemas relacionados con la interaccion de los estudiantes y su
entorno profesional. Esta perspectiva como un enfoque educativo centrado en el estudiante
implica que aquellos que se embarcan en este método deben adquirir la capacidad de
controlar y asumir la responsabilidad de su propio aprendizaje, un aspecto subrayado en la
investigacion de (Hernandez y Moreno, 2021, pag, 3) configura a esta metodologia como,
“una el desarrollo del pensamiento cientifico a partir de problemas situados y contextuales

|@ ® Licencia Creative Commons Atribucién 4.0 Internacional (CC BY 4.0)

Revista Cdtedra, 8(2), pp- 157-180, julio-diciembre 2025. e-ISSN: 2631-2875
https://doi.org/10.29166/catedra.v8i2.7915



https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/deed.es
https://doi.org/10.29166/catedra.v8i2.7915

162

y la integracion disciplinar que promueva la formacién de ciudadanos criticos y
propositivos”.

Dentro de este contexto, no solo se trata de adquirir conocimientos académicos, sino
también de fomentar el desarrollo de competencias fundamentales para afrontar desafios
reales en la vida diaria. Este enfoque pone un énfasis significativo en la capacidad de los
estudiantes para resolver problemas practicos, tomar decisiones informadas y gestionar su
propio aprendizaje de manera auténoma. Por lo tanto, el ABP no solo contribuye a la
formacién académica, sino que también prepara a los estudiantes para ser ciudadanos mas
competentes y autosuficientes, capacitados para afrontar los retos que se les presenten en
su entorno personal y profesional.

Bajo este orden de ideas, se puede decir que el ABPr consiste en presentar a los estudiantes
situaciones problematicas auténticas y significativas que pueden facilitar que ellos realicen
investigaciones e indagaciones. De la misma forma, en la educacion superior, esta
metodologia tiene como finalidad formar profesionales con diversas habilidades sociales,
capaces de contribuir en el trabajo grupal y asumir retos que brinden soluciones a los
problemas que enfrentamos como sociedad (Coronel et al., 2023, pag, 35).

2.2 Aspectos tedricos que sustentan el Aprendizaje Basado en Problemas (ABPr)

en el aprendizaje de la Quimica

El ABPr se basa en una variedad de teorias como, por ejemplo, la teoria del constructivismo,
la cognitiva y del aprendizaje situado. Estas teorias poseen implicaciones particulares en el
aprendizaje de la quimica. El Constructivismo, es una teoria del aprendizaje que aboga por
la idea de que los individuos no son receptores pasivos de informacion, sino que son
participantes activos en la construccién de su propio conocimiento. Segiin esta perspectiva,
el aprendizaje es un proceso en el que las personas interpretan y dan significado a la
informacién basandose en sus experiencias y conocimientos previos. Los estudiantes al
momento de adquirir un conocimiento o informacién utilizan diferentes metodologias de
conocimientos a lo largo de su experiencia, al ser participes de la resolucién de conflictos en
su entorno y la activa intervencion en el mundo real mejoran la capacidad para resolver las
diferentes tareas y actividades (Ronquillo et al., 2023, pag. 259).

Una caracteristica esencial del constructivismo es la importancia de la
interaccion social en el proceso de aprendizaje. Se reconoce que las
personas aprenden a través de la comunicacién, la colaboracién y la
interaccion con otros. Los didlogos y debates con compaferos y mentores
desempefian un papel fundamental en la construccion de significado y la
adquisicién de nuevos conocimientos. Ademads, el constructivismo
también enfatiza la idea de que el aprendizaje es un proceso activo y
personal, en el que cada individuo construye su propia comprension
unica de la informaciéon (Mosquera, 2024).

Otro concepto central en el constructivismo, es el aprendizaje basado en problemas, en él
se potencia los métodos de aprendizaje integrados, aporta relevancia en la necesidad de
establecer la hora de estudio en la educaciéon médica en consonancia con las necesidades
globales (Dasgupta, 2020, pag. 62).

De esta forma, el constructivismo es una teoria del aprendizaje que destaca la importancia
de la construccion activa del conocimiento a través de la interaccion con el entorno y la
colaboracioén social; este enfoque pedagogico se ha convertido en un pilar de la educacion
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moderna, promoviendo el pensamiento critico, la resolucion de problemas y el desarrollo
de comprensién profunda en los estudiantes.

La Teoria cognitiva del aprendizaje (TCA), se centra en como los estudiantes procesan la
informacién y cémo se desarrollan las habilidades de pensamiento de alto nivel (Morinigo
y Fenner, 2021, pag. 1), abordan la forma en que los sujetos construyen el conocimiento
teniendo en cuenta el desarrollo cognitivo. La teoria del procesamiento de la informacién
se emplea a su vez para comprender cémo se resuelven problemas utilizando analogias y
metaforas. En esencia, esta teoria considera el aprendizaje como un proceso cognitivo, lo
que significa que involucra actividades mentales como la percepcién, la memoria, el
pensamiento y la resolucién de problemas. Ademas, uno de los aspectos clave de la teoria,
es laidea de que las personas no son receptores pasivos de informacion, sino que participan
activamente en la construccién de su conocimiento. Asimismo, los estudiantes desarrollan
un proceso cognitivo para que, sean indagadores y demuestren habilidad para la
investigacion y la resolucion de problemas; para que piensen critica y creativamente, y sean
reflexivos para actuar con integridad, honradez y ética (Veliz y Rangel, 2022, pag. 1454).

Ademas, la TCA pone un fuerte énfasis en la resolucién de problemas como un medio de
aprendizaje. Los individuos aprenden al abordar desafios y aplicar estrategias cognitivas
para encontrar soluciones. Asimismo, promueve el aprendizaje significativo, donde el
conocimiento adquirido se conecta con conocimientos previos y se puede aplicar en
contextos reales. La metacognicion, o la capacidad de ser consciente y controlar los procesos
de pensamiento, es otro aspecto esencial de esta teoria. “Los estudiantes aprenden a
autorregular su aprendizaje, identificar estrategias efectivas y evaluar su propio
conocimiento, lo que lleva a un aprendizaje mas auténomo y efectivo” (Cuenca et al., 2021,
pag. 12). Enresumen, la TCA subraya la importancia de la mente y la cognicidn en el proceso
educativo, misma que ha influido significativamente en la pedagogia y la creacién de
estrategias de ensefianza que se centran en el desarrollo del pensamiento critico, la
resolucion de problemas y la comprension profunda de la informacion.

El Aprendizaje situado es mas efectivo cuando se realiza en un contexto que es relevante y
significativo para el estudiante. La resolucién de problemas desde el enfoque (STEM) como
estrategia central para alcanzar estos aprendizajes contextualizados son promisorios para
promover habilidades de pensamiento y la indagaciéon en educaciéon quimica (Primera,
2022). Este enfoque educativo se fundamenta en la idea de que el aprendizaje es mas
efectivo cuando se lleva a cabo en contextos y situaciones que son relevantes y significativos
para los estudiantes. En lugar de centrarse inicamente en la adquisicién de conocimientos
abstractos se concentra en la aplicacidn practica de esos conocimientos en situaciones de la
vida real. Una caracteristica distintiva es que se desarrolla en el entorno o contexto en el
que se espera que los estudiantes apliquen sus habilidades y conocimientos.

Este enfoque también se relaciona con la teoria del constructivismo, pues mejora en los
rendimientos académicos, desarrollo de habilidades interpersonales y sociales, se basa su
proceder en el hacer del alumnado que responde a la necesidad del autoaprendizaje
planteado por el constructivismo (Castillo, 2021, pag, 2479). Por tltimo, el constructivismo
subraya la construccidn activa del conocimiento por parte de los estudiantes, basandose en
experiencias previas y nuevas, enfatizando la importancia de la interaccién social y la zona
de desarrollo préximo de Vygotsky. La Teoria Cognitiva del Aprendizaje se centra en el
procesamiento de la informaciéon y el desarrollo de habilidades cognitivas, haciendo
hincapié en la metacogniciéon como elemento clave. Por ultimo, el Aprendizaje Situado
destaca la relevancia y significado del aprendizaje en contextos practicos, promoviendo la
motivacion intrinseca y la interaccidn activa con el entorno. Cada teoria ofrece perspectivas
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Unicas sobre como los estudiantes adquieren conocimientos y habilidades,
complementandose entre si.

2.3 Articulacién de las fases del Aprendizaje Basado en Problemas en la

planificacion microcurricular
Articular las fases del ABPr en la planificacién microcurricular es un proceso esencial para
implementar de manera efectiva esta estrategia pedagdgica. Estas incluyen la identificacién
de problemas, la formulacién de hipétesis, la investigacién independiente, la sintesis de
conocimientos y la evaluacion, y cada una debe tener un espacio designado dentro del
proceso didactico.

Es importante que los educadores disefien experiencias de aprendizaje que permita a los
estudiantes pasar a través de estas etapas de manera sistematica y coherente. Las
actividades y recursos asignados deben apoyar el desarrollo de las habilidades de
resoluciéon de problemas y pensamiento critico requeridas en cada etapa, tales como:
Evaluar fuentes de informacién, cuestionar la validez y relevancia de los datos y buscar
conexiones con su problema. Asimismo, la evaluacién debe estar integrada en todas las fases
para monitorear el progreso del estudiante y proporcionar retroalimentaciéon oportuna. En
general, “para la utilizacién del ABP en el ambito educativo, éste debe ser configurado por
el docente en su recurso de planificacion curricular, el microcurriculo” (Manobanda et al.,
2022, pag. 174).

La articulacion de las fases del ABPr en la planificacion microcurricular es fundamental para
disefar un proceso educativo efectivo y coherente. “Es necesaria una mayor participacion
en los debates y la planificacién de los planes de estudios.” (Dasgupta, 2020, pag. 65). A
continuacion, se presenta una propuesta:

Fase 1

Fase 2

Fase 3

Fase 4

Fase 5

-z . oz . . L)
ePresentacion del Problema: En la planificaciéon microcurricular, esta etapa se relaciona
con la definicion de los objetivos de aprendizaje y la eleccion de un problema relevante

que los estudiantes abordaran en el transcurso del curso. )

*Definicion del Problema y Formulacion de Hipétesis: Esta etapa se relaciona con la
estructuracion de actividades especificas que guien a los estudiantes para que

comprendan a fondo el problema y generen preguntas o hipotesis iniciales. )

eInvestigacion Independiente: La planificacion microcurricular debe incluir la
identificacion de recursos, lecturas, investigaciones o actividades que fomenten la

adquisicion de conocimientos necesarios para abordar el problema. )

*Reunion y Sintesis de la Informacion: Programar sesiones de discusiéon en grupo,
presentaciones de hallazgos individuales y actividades que promuevan la sintesis de

conocimientos. )

~

eEvaluacion: Se pueden incluir actividades de autoevaluacion, evaluacién entre pares y,
si es relevante, evaluacion del docente.

J

Figura 1. Fases del ABPr en la planificacién micro curricular. Fuente: Elaboracién propia.

La planificacién microcurricular debe ser detallada y secuencial, asegurando que cada fase
del ABPr esté claramente articulada en los momentos didacticos de una clase. Es importante
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considerar como se conectaran las actividades de una fase a la siguiente, y cdmo se
fomentara la autonomia y el pensamiento critico de los estudiantes. Ademas, se debe
incorporar la evaluacién formativa a lo largo del proceso, lo que ayudara a los docentes a
medir el progreso de los estudiantes y a realizar ajustes segliin sea necesario. La articulaciéon
efectiva de las fases del ABP en la planificacién microcurricular garantiza una experiencia
de aprendizaje coherente y significativa para los estudiantes.

3. Métodos e instrumentos

El enfoque investigativo del presente articulo es cuantitativo. Ortega-Sanchez sefiala que
este enfoque permite representar el nivel de satisfaccién de los estudiantes de primero de
bachillerato referente a la aplicacién del Aprendizaje Basado en Problemas (Ortega-
Sanchez, 2023). Ademas, se concreté mediante un anadlisis estadistico descriptivo e
inferencial aplicado a los datos recogidos, para determinar si el ABPr mejora el proceso de
ensefianza-aprendizaje de Quimica.

“El disefio es cuasiexperimental de tipo transaccional, el alcance de la investigacion fue de
tipo descriptivo-explicativo con método hipotético-deductivo” (Hernandez et al., 2018, pag.
150). Este tipo de disefio se utiliza en investigaciones donde se presentan dos grupos: uno
experimental y uno de control, con la intencidn de saber si, “la intervenciéon pedagoégica con
el grupo experimental es efectiva, al contrastar con el grupo control” (Galindo-Dominguez,
2020, pag. 24) tal cual se visualiza en la Tabla 1 y su andlisis se enfocé en un tnico periodo.
La pregunta que se plante6 responder fue: ;De qué manera el Aprendizaje Basado en
Problemas como metodologia incide y mejora el proceso de ensefianza aprendizaje de
Quimica en los estudiantes de primero de bachillerato?

Para delimitar el contexto de la investigacion, se estableci6é una poblacién compuesta por
los primeros afios del Colegio de Bachillerato de la ciudad de Cuenca, durante el periodo
académico 2023-2024. La investigacién se centra en la intervenciéon del ABPr como
estrategia metodologica para el aprendizaje de la quimica a través de la implementacién de
sus fases en la planificacién micro curricular. Con la presente investigacion se pretende
modificar la practica tradicional que llevan los docentes en las aulas y de esta forma, dar
mayor énfasis al rol del estudiante en su proceso de aprendizaje con su implicacién en cada
una de las fases de la metodologia, Asimismo, se conté con la accesibilidad a la institucién,
para la aplicacion de los instrumentos y la colaboracién de las autoridades institucionales
para llevar a cabo el estudio.

“La selecciéon de los participantes se realizo a través de un muestreo no probabilistico,
intencional; es el experto quien establece los criterios” (Gonzalez, 2021, pag. 2). Por tanto,
se toma la totalidad de la poblacién, por cuanto cada uno de los estudiantes y docentes son
indispensables para la obtencion de datos, por ende, resultan ser los sujetos de quienes se
obtendran todos los datos necesarios no probabilisticos, de tipo censal con criterios. La
misma estuvo formado por un total de 62 estudiantes que conformaron los paralelos Ay B
de la institucién educativa, 31 del grupo experimental (GE) y 31 del grupo de control (GC).
A continuacidn, se expone el disefio de la investigacion.
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Grupos Metodologia Muestra: Intervencion en el Posprueba
Estudiantes de aprendizaje de la
primero de Quimica
bachillerato
Grupo Control Tradicional 31 estudiantes 5 lecciones
tradicionales
(GO)
Grupo Aprendizaje 31 estudiantes 5 lecciones con ABPr X
Experimental Basado en en secuencias
(GE) Problemas didacticas

Cuadro 1. Disefio cuasiexperimental

En el cuadro 1 se muestra algunos elementos relevantes del disefio cuasi experimental, se
elaboro cinco planificaciones micro curriculares en atencion a la Destreza con Criterio de
Desempefio (DCD) CN.Q.5.1.6. Relacionar la estructura electrénica de los &tomos con la
posicion en la tabla periddica, para deducir las propiedades quimicas de los elementos en
cada una de las clases el objetivo de aprendizaje se modificé y, se incorporaron las fases del
ABPr en los momentos didacticos, se plantearon experiencias de aprendizaje que se
enfoquen en el desarrollo de las fases de la metodologia y de los indicadores de logro. Las
planificaciones fueron aprobadas por el Vicerrector académico de la institucién educativa.

Para la recoleccion de datos y con la premisa de que la intervencién del ABPr incide en el
proceso de ensefianza-aprendizaje de la quimica fueron las pruebas estandarizadas
(pospruebas) los medios que permitieron recopilar datos sobre el rendimiento académico
por medio de la valoracion de la comprensién del conocimiento disciplinar enfocado en: la
clasificacién de la tabla periddica, la ubicacién de los elementos quimicos segun el sistema
periddico actual, identificacién de los elementos quimicos representativos, conocimiento de
las propiedades fisicas y quimicas de los metales; y, propiedades fisicas y quimicas de los no
metales. Este proceso se efectud al finalizar cada intervencion pedagdgica y fueron a través
de lecciones estructuradas de conocimiento disciplinar con escalas de valores que logro
valorar la incidencia de la metodologia en el aprendizaje.

Asimismo, al finalizar la mediacién didactica se aplicé una encuesta sobre la percepcion del
ABPr en la ensefianza-aprendizaje de la quimica, ésta fue estructurada con preguntas
enfocadas en conocer la opiniéon de los estudiantes frente a: Actividades pedagdgicas con
enfoque colaborativo; Presentacidn y definiciéon del problema; Formulaciéon de hipoétesis;
Investigacion independiente; Reunién y sintesis de la informacién; Evaluacion de la
metodologia. Las opciones de respuesta estuvieron organizadas en escalas de frecuencia. Es
importante mencionar que, el instrumento fue adaptado de un estudio similar del autor
(Santiago, 2016). El aporte en relacidn con las preguntas del instrumento de evaluacién
permitié identificar la pertinencia del estudio en relacién al desarrollo de competencias, de
tal forma que los estudiantes logren una vision objetiva, un pensamiento critico, aprender a
aprender por si mismos durante la vida y no sélo el periodo escolar; éstas se afianzan con
la aplicacion de la metodologia en la secuencia didactica.
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4. Discusion vy resultados

4.1 Analisis del rendimiento académico utilizando ABPr

El analisis de las calificaciones de los 62 estudiantes se presenta en la siguiente tabla, puesto
que es relevante evaluar la efectividad de la intervencién con la metodologia del
Aprendizaje Basado en Problemas; en primera instancia el rendimiento del grupo control.

Calificaciones de las Actividades del Grupo Control

Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
Valido  Promedio Bueno 19 61,3 61,3 61,3
Promedio Muy Bueno 12 38,7 38,7 100,0
Total 31 100,0 100,0

Cuadro 2. Calificaciones de las actividades del Grupo Control

En el cuadro 2, se presentan las calificaciones de las actividades del grupo control, que se
distribuyen entre dos categorias de desempefio: promedio bueno y promedio muy bueno.
La tabla muestra la distribucion de las calificaciones en términos de frecuencia, porcentaje,
porcentaje valido y porcentaje acumulado.

4.1.1 Distribucion de calificaciones

El grupo control estuvo compuesto por 31 estudiantes, todos con calificaciones validas. La
distribucion de las calificaciones es la siguiente: Promedio bueno: 19 estudiantes (61,3%)
recibieron esta calificacidn. Esto indica que una mayoria significativa del grupo control se
ubic6 en este nivel de rendimiento. Promedio muy bueno: 12 estudiantes (38,7%)
obtuvieron esta calificacidn, lo que representa el resto del grupo. El porcentaje acumulado
refleja que, al sumar ambas categorias, se llega al 100%, lo que confirma que todas las
calificaciones del grupo se distribuyen entre estos dos niveles.

4.1.2 Interpretacién de los resultados

La distribucion de las calificaciones en el grupo control muestra que la mayor parte de los
estudiantes se encuentra en la categoria promedio bueno, mientras que un nimero menor
logro calificaciones de promedio muy bueno. Esto sugiere que, en general, el rendimiento
del grupo control es sélido, pero con una mayor concentracién en el rango intermedio de
desempefio.

Calificaciones de las Actividades del Grupo Experimental

Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
Valido  Promedio Muy 31 100,0 100,0 100,0

Bueno

Cuadro 3. Calificaciones de las actividades del Grupo Experimental

En este analisis, se presentan las calificaciones de las actividades del grupo experimental.
Los datos muestran una distribuciéon uniforme en una Unica categoria de desempefio,
promedio muy bueno, con todos los estudiantes en este grupo obteniendo esta calificacién.
La tabla resume la frecuencia, porcentaje, porcentaje valido y porcentaje acumulado. El
grupo experimental consta de 31 estudiantes, todos con calificaciones validas.

|@ ® Licencia Creative Commons Atribucién 4.0 Internacional (CC BY 4.0)

Revista Cdtedra, 8(2), pp- 157-180, julio-diciembre 2025. e-ISSN: 2631-2875
https://doi.org/10.29166/catedra.v8i2.7915



https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/deed.es
https://doi.org/10.29166/catedra.v8i2.7915

168

4.1.3 Distribucion de calificaciones

Promedio muy bueno: 31 estudiantes (100%) alcanzaron esta calificacion. Esto significa que
cada estudiante en el grupo experimental demostré un rendimiento académico elevado y
uniforme. El porcentaje acumulado es del 100%, indicando que no existen otras categorias
de calificacién dentro de este grupo.

4.1.4 Interpretacién de los Resultados

Los resultados del grupo experimental son notables por lahomogeneidad en el rendimiento,
ya que todos los estudiantes obtuvieron una calificacién de promedio muy bueno. Este
hallazgo indica que los estudiantes en este grupo mostraron un nivel de desempefio
consistentemente alto en sus actividades. La uniformidad en las calificaciones puede indicar
la efectividad del aprendizaje basado en problemas aplicada a este grupo. Sin embargo, la
falta de variabilidad en las calificaciones también puede limitar la capacidad de evaluar las
diferencias individuales en el rendimiento, y podria ser relevante investigar mas a fondo las
razones detras de este resultado homogéneo. En comparacién con el grupo control, donde
las calificaciones mostraron una mayor diversidad, el grupo experimental destaca por su
alto nivel de rendimiento uniforme, lo que implica el éxito de las estrategias implementadas.

4.2 Analisis de las competencias utilizando ABPr

La evaluacién del aprendizaje es un indicador importante para determinar la efectividad del
aprendizaje basado en problemas frente a la ensefianza tradicional, ya que el ABPr permite
conseguir aprendizajes mas significativos porque involucra la participacién activa de los
estudiantes.

Para trabajar con la metodologia del ABPr se consider6 una muestra de 31 estudiantes de
primero de bachillerato en la asignatura de quimica, los mismos se organizaron en grupos
de 4 y de 5 estudiantes a los cuales se presentaron cinco actividades de aprendizaje tanto
para el Grupo Control (GC) como para el Grupo Experimental, cada una de estas se
enfocaban en el andlisis, interpretacion e investigacion cientifica. Como parte de este
proceso se presentd la sintesis de la informacién de manera detallada en: infografias,
organizadores graficos, resimenes, entre otras.

Los resultados de las competencias valoradas a través de las experiencias de aprendizaje se
plantean de la siguiente manera: actividad uno se orienta en evaluar el trabajo colaborativo
en equipo con la ensefianza tradicional el promedio del rendimiento es de 7,61 mientras que
con el ABPr es de 8,74 puntos lo que evidencia que la metodologia eleva el rendimiento de
los estudiantes. En la actividad dos el desarrollo de la resolucién de problemas se evidencia
de mejor forma dado que al estudiante le resulta mas familiar la metodologia por tal motivo
el resultado se nota en las calificaciones en el ABPr 9,00 y la metodologia tradicional 8,00
puntos. Para la actividad tres el ABPr continda siendo efectivo con una media aritmética de
9,11 frente a un 7,94 es necesario destacar que, en ambos grupos la motivacion es esencial
para conseguir resultados favorables. En la actividad cuatro el promedio para la ensefianza
tradicional es de 7,98 y para el ABPr 9,05 puntos, aqui evalda la participacién activa esta
actividad fortalece las interacciones de aprendizaje porque cada uno de ellos tiene el
derecho y la oportunidad de incidir y colaborar en las acciones a cumplir. En la actividad
numero cinco el ABPr con una media aritmética de 9,11 frente a la ensefianza tradicional
con 7,89 la retroalimentacién constante en el proceso investigativo y en el desarrollo de
actividades es fundamental.

Estos resultados respaldan la aplicacién exitosa del Aprendizaje Basado en Problemas
debido a que fomenta el desarrollo de competencias en el tiempo y se caracteriza ademas
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por fortalecer la capacidad de los estudiantes para buscar, utilizar y evaluar informacién de
manera critica, circunstancia esencial para resolver problemas complejos y estos resultados
sugieren que este aspecto estd siendo abordado de manera satisfactoria en el entorno
educativo actual, Espafa y Vigueras (2021). En la sociedad actual es imprescindible pensar
en el uso didactico de metodologias que busquen el desarrollo de competencias para la
solucion de problemas con el uso de informacién resultante de la investigacién individual y
grupal.

Para explorar el impacto del aprendizaje basado en problemas en el desarrollo de
habilidades cognitivas y la retenciéon de conocimientos adquiridos en la asignatura de
quimica, se analiza la tabla de pruebas de normalidad. Primero se definen las hipétesis nulas
(Ho) y alternativas (H,):

1. Hipétesis nula (Ho): Las calificaciones de las actividades en ambos grupos siguen
una distribucién normal.

2. Hipotesis alternativa (H,): Las calificaciones de las actividades en al menos uno de
los grupos no siguen una distribucién normal. A continuacién, se evalta los
resultados de las pruebas de normalidad:

Grupo Control:

¢ Kolmogorov-Smirnov: Estadistico = 0.107, p-valor = 0.200
e Shapiro-Wilk: Estadistico = 0.933, p-valor = 0.055

Grupo Experimental:

¢ Kolmogorov-Smirnov: Estadistico = 0.112, p-valor = 0.200
e Shapiro-Wilk: Estadistico = 0.951, p-valor = 0.172

Dado que los p-valores son mayores que el nivel de significancia cominmente utilizado
(como 0.05), no se cuenta con suficiente evidencia para rechazar la hipétesis nula en
ninguno de los grupos. Por lo tanto:

e Grupo Control: No se puede rechazar Hy. Las calificaciones de las actividades en el
grupo control siguen una distribucién normal.

e Grupo Experimental: No se puede rechazar H,. Las calificaciones de las actividades
en el grupo experimental también siguen una distribucién normal.

Después de confirmar la distribucién normal de las calificaciones en ambos grupos de 31
estudiantes, tal como se evidencié mediante la prueba de normalidad de Shapiro-Wilk, se
procedié a comparar las medias de cada grupo utilizando la prueba t de muestras
independientes. Esta comparacion permiti6 evaluar si existen diferencias significativas en
el rendimiento académico entre el grupo experimental (con ABPr) y el grupo control
(metodologia tradicional).

Los resultados obtenidos en la prueba t destacan la diferencia significativa en las
calificaciones entre los dos grupos. Esta prueba fue fundamental para validar la hipétesis
del estudio, ya que revel6 que la intervencion pedagégica mediante ABPr logré un impacto
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estadisticamente relevante en el desempefio de los estudiantes. A continuacién, se
presentan los valores detallados de la prueba y su interpretacion.

Prueba t de muestras independientes

Prueba de pruebatparalaigualdad de medias
Levene de

igualdad de
varianzas
F Sig. T gl Sig.  Dife- Dife- 95%de
rencia ren- intervalo
de cia de de confianza
medias error dela
estan  diferencia
dar Inf. Sup.
Califi- Se asumen .023 .88 -14.95 60 ,00 -5.59 37 -6.33 -4.84
cacio- varianzas
nes iguales
del No se asumen -14.95 59.97 ,00 -5.59 37 -6.33 -4.84
GC y varianzas
GE iguales

Cuadro 4. Prueba t de muestras independientes

El cuadro 4 proporciona los resultados de una prueba t de muestras independientes para
comparar las calificaciones entre dos grupos: el Grupo Control (GC) y el Grupo
Experimental (GE). A continuacidn, se analiza los resultados:

1. Prueba de Levene de igualdad de varianzas:
El valor F es 0.023, y el p-valor es 0.88
Como el p-valor es mayor que 0.05, no se tiene suficiente evidencia para
rechazar la hipétesis nula de igualdad de varianzas.
2. Prueba t paralaigualdad de medias:

Se asumen varianzas iguales:

©]
©]

O

Conclusién:

El valor t es -14.95 con 60 grados de libertad (gl).

El p-valor es 0.000 (significativo a un nivel de 0.05).

La diferencia de medias entre los grupos es -5.59.

El intervalo de confianza del 95% para la diferencia de medias esta

entre -6.33y -4.84

e Dado que el p-valor es significativo (menor que 0.05) en ambos casos, se rechaza la
hipétesis nula de igualdad de medias.
e La diferencia de medias sugiere que las calificaciones en el Grupo Experimental
son significativamente mas altas que las del Grupo Control.
o Elintervalo de confianza no incluye el valor cero, lo que respalda esta conclusion.

Como se observa, la metodologia tiene un enfoque didactico centrado en el estudiante, esta
sirve como medio apropiado para el aprendizaje en el mundo real. En relacién ala aplicaciéon
del ABPr los docentes desempefian multiples funciones en el proceso de ensefianza, como
facilitadores del mismo, guias supervisores y arbitros, en lugar de ser proveedores que
hacian hincapié en la explicacién de temas y la transferencia de conocimientos. En el ABPr

es importante:
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mantener la motivacién de los estudiantes, a la vez que orientarlos hacia
la indagacidén respecto a las areas basicas de la profesion. Los problemas
que se presentan deben ser reales, complejos y retadores; es una
estrategia de enseflanza que ayuda a los estudiantes a desarrollar
conocimientos y habilidades adaptables, como la resolucién de
problemas, la comunicacion, el aprendizaje autodirigido y el trabajo en
equipo (Coronel etal., 2021, pag. 38).

“es el método pedagdgico centrado en el alumno en el que los estudiantes aprenden
resolviendo problemas abiertos como parte de un equipo” (Freund et al., 2022, pag, 3). (Lee
y Jo, 2023) sefiala que, “los alumnos proponen soluciones basadas en el aprendizaje
individual y el aprendizaje cooperativo, y se centran en problemas realistas y auténticos” (p.
4). Finalmente,los profesores tienen que disefiar problemas que no estén dirigidos a
respuestas predictivas, sino que puedan desencadenar un proceso de investigaciéon en
profundidad de temas polifacéticos” (Okolie et al., 2021, pag, 96).

4.3 Percepcién del ABPr en la ensefianza-aprendizaje de la Quimica

Para valorar la percepcion de los estudiantes en relacion al uso del Aprendizaje Basado en
Problemas en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la Quimica, se realizé una encuesta
al finalizar el curso. De este modo, se puede contar con la expresion de los participantes
mediante su opinidn general sobre la metodologia.

30
25
20 W Siempre
M| Casi siempre
15
A veces
10 Muy pocas veces
H Nunca
5 I
, AN m

Pregunta 1 Pregunta 2 Pregunta 3

Figura 2. Actividades pedagégicas con enfoque colaborativo

En términos generales de la encuesta aplicada a 31 estudiantes, 25 indican que las
actividades pedagégicas que emplea el docente permitieron participar de manera activa en
el proceso de ensefianza-aprendizaje de la quimica; evidenciando de manera significativa
que la aplicacion de la metodologia ABPr se sujeta a las necesidades actuales del desarrollo
y construcciéon conocimiento. El docente potencia el trabajo colaborativo tal como
mencionan 23 estudiantes y 28 indican que el profesional de la educacién brinda las
orientaciones necesarias para el desarrollo del trabajo en los equipos conformados. Este
ambiente de trabajo, Benoit sefiala que esta es una estrategia que promueve el rol activo del
estudiante y que favorece su desarrollo cognitivo y metacognitivo, le permite responder a
actividades que tienen en cuenta sus habilidades individuales, crea ambientes de trabajo
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propositivos para el desarrollo de competencias individuales y grupales (Benoit, 2021).
“Mejora del razonamiento analitico, la resolucion de problemas y el aprendizaje
colaborativo” (Liu y Pasztor, 2022, pag. 3).

30

25

20

15

10

v

0 ] ]

Pregunta 4 Pregunta 5 Pregunta 10

B Siempre M Casi siempre A veces Muy pocas veces B Nunca

Figura 3. Presentacién y definicién del problema

Los resultados de la cuarta pregunta indican que alrededor de 25 estudiantes muestran un
alto nivel de responsabilidad en la realizacion de las actividades asignadas en su equipo de
trabajo. En general, los resultados sugieren que existe una base sélida para la realizacion de
actividades de aprendizaje a nivel grupal. En la quinta pregunta muestra que 25 docentes
logran integrar de manera efectiva la teoria con actividades practicas, de esta forma se
propicia en los estudiantes una experiencia de aprendizaje mas completa y contextualizada.

Por su parte, 20 estudiantes consideran que existe claridad en los objetivos y la gestion del
tiempo, ya que pueden ser factores cruciales para la comprension, andlisis y sintesis de los
conocimientos de la asignatura de Quimica. Estos resultados respaldan la idea de que la
planificacién y la definicion de metas son componentes clave en la metodologia de
ensefianza, lo cual es coherente con los principios del Aprendizaje Basado en Problemas
(ABPr). Por lo tanto, este proceso debe constar en la planificacién micro curricular se
convierte en una practica educativa que siempre ha requerido de la innovacién en todos los
ambitos de la vida, ya que se convierte en una nueva oportunidad de participacion activa 'y
de aprendizaje; mejora el pensamiento critico y resoluciéon de problemas (Espafia y
Vigueras, 2021; Marquez et al., 2023).
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Figura 4. Formulacion de hipdtesis

Estos resultados respaldan la idea de que los estudiantes experimentan regularmente
desafios y situaciones problema en su aprendizaje, lo cual es coherente con la filosofia del
ABPr. La capacidad de enfrentar y resolver problemas de manera activa y auténoma es
esencial para el desarrollo de habilidades investigativas, lo que puede contribuir
positivamente a las actividades de este tipo en la asignatura de quimica. (Mosquera, 2021;
Barbieri et al.,, 2020; Puello, 2023) La indagacion preliminar permite vislumbrar que los
estudiantes presentaban debilidades al momento de realizar un andlisis de tipo
argumentativo. Desarrolla el potencial en la investigacion, integracion de la teoria y la
practica, habilidades de solucién viables a problemas estructurados para los que se
identifican el estado existente y el deseado. Finalmente, favorece los procesos de pensar y
aprender, de forma consciente; promueve el pensamiento critico.
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Figura 5. Investigacion independiente

En la pregunta séptima y octava de la encuesta se determina que los resultados respaldan
la aplicacién exitosa del Aprendizaje Basado en Problemas (ABPr), puesto que los
estudiantes determinan y valoran la contextualizacion de los problemas en la vida real y
esto a su vez aumenta significativamente la motivacion y la relevancia del aprendizaje. La

|@ ® Licencia Creative Commons Atribucién 4.0 Internacional (CC BY 4.0)

Revista Cdtedra, 8(2), pp- 157-180, julio-diciembre 2025. e-ISSN: 2631-2875
https://doi.org/10.29166/catedra.v8i2.7915



https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/deed.es
https://doi.org/10.29166/catedra.v8i2.7915

174

conexién con situaciones cotidianas potencia la capacidad de los estudiantes para aplicar
sus conocimientos en contextos practicos, fortaleciendo asi sus habilidades investigativas.
(Merifio et al,, 2024) sefalan que, existe “el desarrollo de la competencia investigativa en
los estudiantes; es la expresion de la apropiacion de los conocimientos de las
asignaturas que conforman las disciplinas del plan de estudio” (p. 197), por lo tanto, los
resultados respaldan la idea de que los estudiantes estdn comprometidos en la reflexion y
manipulacién practica de los conceptos.
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Figura 6. Reunidn y sintesis de la informacion

La reflexiéon de los estudiantes se enmarca en que, la aplicacién del ABPr al abordar
problemas del mundo real, el aprender se torna una experiencia participativa e interactiva,
donde se alienta a los estudiantes a hacer preguntas y buscar respuestas, promoviendo el
analisis, la evaluacion y la sintesis de la informacidn, mediante procesos cognitivos que
incluyen la percepcion, atencion, lenguaje, memoria, aprendizaje, motivacion, pensamiento
y resolucion de problemas. (Pazos-Yeroviy Aguilar-Gordén, 2024). Ademas, dar significado
alos aprendizajes desde diferentes contextos, desarrollar sentido critico y participativo de
los estudiantes, establecer relaciones entre los aspectos docentes y técnico-profesionales

(Carneiro, 2023).

|
m Resolucicn de problemas mTrabajo enequipo = Toma de dedsiones m Habilidades comunicativas motras
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Figura 7. Evaluacion
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La informacién de la figura 7 se recopila de la respuesta de 22 estudiantes quienes
mencionan que la competencia que desarrollan mayoritariamente es la de resolucion de
problemas, 21 de ellos consideran que es el trabajo en equipo, 11 que esta metodologia de
aprendizaje permite prepararse para la toma de decisiones; y, 10 estudiantes hacen énfasis
en las habilidades comunicativas. Al respecto, Cornejo-Sanabria y Carpio-Quesada (2023)
senalan que, “la mediacion pedagdgica donde los estudiantes se puedan acoplar en el
entorno educativo y ser inclusivos en el proceso de ensefianza-aprendizaje” (p. 79) en
consecuencia, el rol del docente representa un elemento fundamental para innovar en el
proceso de ensefianza aprendizaje. “El reconocimiento y el respeto hacia la discapacidad es
la competencia en la que los alumnos alcanzan los niveles mas altos de rendimiento tras
utilizar el PBL” (Fernadndez-]Jiménez et al.,, 2014, pag. 339).

5. Conclusiones

Los datos indican que, la aplicacion del ABPr tiene incidencia en el proceso de aprendizaje
de los estudiantes del grupo control en relacién a los que mantuvieron la metodologia
tradicional; el rendimiento académico de los estudiantes del grupo experimental fue mayor.
Esto implica que la metodologia favorece el desarrollo de habilidades cognitivas y por ende
el aumento del desempefio escolar. En la ensefanza y aprendizaje de la quimica el
desarrollo de habilidades disciplinares va de la mano con el desarrollo de competencias
propias de la metodologia, este proceso se evidencia en la investigacién ya que, potencia el
trabajo en equipo en el salon de clases, promueve la implicacidn, da solucidn a los problemas
del contexto que se presenta, promueve una retroalimentacion constante y un elevado nivel
de motivacién por parte de los estudiantes.

Es necesario plantear nuevas formas de planificaciéon micro curricular en las Instituciones
Educativas. Una en la que se articule las fases del Aprendizaje Basado en Problemas en la
ensefianza de la quimica puesto que ha probado ser una tactica metodoloégica eficaz que
modifica el proceso de aprendizaje. Al enfocarse en la micro planificacién y en la deteccion
de problemas concretos, los estudiantes no solo participan de manera activa en su propio
proceso de aprendizaje, sino que también adquieren competencias fundamentales como la
investigacién auténoma y la habilidad para sintetizar. El debate en grupo promueve un
entorno de colaboraciéon que potencia el proceso de ensefianza. Los hallazgos del analisis
comparativo del desempeio académico muestran una notable mejora después de la
intervencion con metodologias activas, en contraposicién a las estrategias convencionales.
Por lo tanto, el ABPr emerge como una opcién valiosa para impulsar el aprendizaje
significativo en el campo de la quimica.

|@ ® Licencia Creative Commons Atribucién 4.0 Internacional (CC BY 4.0)

Revista Cdtedra, 8(2), pp- 157-180, julio-diciembre 2025. e-ISSN: 2631-2875
https://doi.org/10.29166/catedra.v8i2.7915



https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/deed.es
https://doi.org/10.29166/catedra.v8i2.7915

176

Referencias bibliograficas

Barbieri, G., Sanchez-Londofio, D., Cattaneo, Fumagallij, L., y Romero, D. (2020). A case study
for problem-based learning education in fault diagnosis assessment. IFAC-
PapersOnlLine, 53(3), 107-112. https://doi.org/10.1016/j.ifacol.2020.11.017

Benoit, C. G. (2021). El trabajo colaborativo como estrategia didactica para la produccién de
textos escritos. Praxis & Saber, 12(30), 1-17.
https://doi.org/10.19053/22160159.v12.0n30.2021.11930

Bueno, P. M. (2018). Aprendizaje basado en problemas (ABP) y habilidades de pensamiento
critico juna relacién vinculante? Revista Electrénica Interuniversitaria de formacion
del profesorado, 21(2), 91-108. https://revistas.um.es/reifop/article /view /323371

Carneiro, D. (2023). Aprendizaje basado en problemas en la educacién basica. Prometeica -
Revista De Filosofia Y Ciencias, 27 (27), 586-594.
https://philpapers.org/rec/CARAAB-11

Castillo, H. (2021). Estrategia aprendizaje basado en problemas para el desarrollo de
capacidades investigativas. Polo del Conocimiento: Revista cientifico-profesional,
6(9), 2478-2492.
https://polodelconocimiento.com/ojs/index.php/es/article/view /3178

Cornejo-Sanabria, A., y Carpio-Quesada, S. (2023). Disefio universal de los aprendizajes y su
efecto en las competencias del pensamiento critico: Un estudio de caso en los
estudiantes de décimo afio de secretariado ejecutivo del Colegio Técnico Profesional
de Orosi, periodo 2021 [Tesis de licenciatura, Universidad Nacional de Costa Rica].
Repositorio Institucional UNA
https://repositorio.una.ac.cr/server/api/core/bitstreams/cf872ae4-fe7d-4681-
9a44-7b4d200536b7/content

Coronel, A. E., Gamarra, H. C., Huarez, P. C., Faustino, M. A. y Collazos, E. (2023). El uso del
Aprendizaje Basado en Problemas (ABP) en la educacién superior. Revista EDUCA
UMCH, (21), 33 -50. https://doi.org/10.35756 /educaumch.202321.253

Cuenca, A, Alvarez, M., Ontaneda, L., Ontaneda, E., y Ontaneda, S. (2021). La Taxonomia de
Bloom para la era digital: actividades digitales docentes en octavo, noveno y décimo
grado de Educacién General Basica (EGB) en la Habilidad de «Comprender». Espacios,
42(11), 11-25. https://revistaespacios.com/a21v42n11/a21v42n11p02.pdf

Dasgupta, A. (2020). Integrated Learning: Need of the Hour in Medical Education
[Aprendizaje integrado: su aplicacién en la Educacién Médica]. Revista médica de
Bengala. 6(3), 62-66. https://www.apibpj.com/doi/BP]/pdf/10.5005/jp-journals-
10070-6127

Espafia, Y. I, y Vigueras, J. A. (2021). La planificacién curricular en innovacién: elemento
imprescindible en el proceso educativo. Revista Cubana de Educacién Superior, 40(1),
1-17.
http://www.innovacioneducativa.unam.mx:8080/jspui/handle/123456789/5556

@ ® Licencia Creative Commons Atribucién 4.0 Internacional (CC BY 4.0)

Revista Cdtedra, 8(2), pp- 157-180, julio-diciembre 2025. e-ISSN:2631-2875
https://doi.org/10.29166/catedra.v8i2.7915



https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/deed.es
https://doi.org/10.29166/catedra.v8i2.7915
https://doi.org/10.1016/j.ifacol.2020.11.017
https://doi.org/10.19053/22160159.v12.n30.2021.11930
https://revistas.um.es/reifop/article/view/323371
https://philpapers.org/rec/CARAAB-11
https://polodelconocimiento.com/ojs/index.php/es/article/view/3178
https://repositorio.una.ac.cr/server/api/core/bitstreams/cf872ae4-fe7d-4681-9a44-7b4d200536b7/content
https://repositorio.una.ac.cr/server/api/core/bitstreams/cf872ae4-fe7d-4681-9a44-7b4d200536b7/content
https://doi.org/10.35756/educaumch.202321.253
https://revistaespacios.com/a21v42n11/a21v42n11p02.pdf
https://www.apibpj.com/doi/BPJ/pdf/10.5005/jp-journals-10070-6127
https://www.apibpj.com/doi/BPJ/pdf/10.5005/jp-journals-10070-6127
http://www.innovacioneducativa.unam.mx:8080/jspui/handle/123456789/5556

177

Fernandez-Jiménez, C., Lopez-Justicia, M. D., Fernandez, M., y Polo, M. T. (2014). Problem-
Based Learning as a way to teach Education students how to support people with
disabilities. Profesorado, Revista de Curriculum y Formacién del Profesorado, 18(2),
335-352. https://revistaseug.ugr.es/index.php /profesorado/article /view/19252

Flores, E. M, Mendoza, D. ], y Revilla, S. L. (2020). Estrategias didacticas para el
fortalecimiento del lenguaje de la quimica en estudiantes de bachillerato [Teaching
strategies for strengthening the language of chemistry in high school students].
Revista de Investigacion Cientifica TSE DE, 3(2), 1-27
https://tsachila.edu.ec/ojs/index.php/TSEDE /article /view /50

Freire, M. L. L., Freire, M. A. L., Ruiz, G. M. H., y Cardenas, F. E. L. (2021). La Enseflanza de
fracciones utilizando la metodologia del aprendizaje basado en problemas. Dominio
de las Ciencias, 7(3), 498-512.
https://dominiodelasciencias.com/ojs/index.php/es/issue/view/57

Freund, D., Ifiesta, A., y Castello, M. (2022). Tourism for all. Educating to foster accessible
accommodation [Turismo para todos. Educar para fomentar el alojamiento accesible].
Revista de formacién en hosteleria, ocio, deporte y turismo, 30. 1-13.
https://doi.org/10.1016/j.jhlste.2022.100370

Galindo-Dominguez, H. (2020). Estadistica para no estadisticos: Una guia bdsica sobre la
metodologia cuantitativa de trabajos académicos. Editorial Area de Innovacién y
Desarrollo,S.L. https: //doi.org/10.17993 /EcoOrgyCs0.2020.59

Gonzalez, 0. H. (2021). Aproximacién a los distintos tipos de muestreo no probabilistico que
existen. Revista Cubana de Medicina General Integral, 37(3), 1-4.

Guaman, V., y Espinoza, E. (2022). Aprendizaje basado en problemas para el proceso de
enseflanza-aprendizaje. Re. Revista Universidad y Sociedad, 14(2), 124-131.
https://rus.ucf.edu.cu/index.php/rus/issue/view/74

Hernandez, R., y Moreno, S. M. (2021). El aprendizaje basado en problemas: una propuesta
de cualificacion docente. Praxis & Saber, 12(31), 1-16.
https://doi.org/10.19053/22160159.v12.n31.2021.11174

Hernandez-Sampieri, R., y Mendoza, C. (2018). Metodologia de la Investigacién. Las rutas
cuantitativas, cualitativas y mixtas. McGraw-Hill Interamericana Editores, S.A. de C. V.

Hmelo-Silver, C. E. (2004). Problem-based learning: What and how do students learn?
[Aprendizaje basado en problemas: ;Qué y como aprenden los alumnos?] Educational
psychology review, 16(3), 235-266.
https://doi.org/10.1023/B:EDPR.0000034022.16470.f3

Lee, N, y Jo, M. (2023). Exploring problem-based learning curricula in the metaverse:
Hospitality students’ perspectives [Exploracion de los planes de estudio de
aprendizaje basado en problemas en el metaverso: La perspectiva de los estudiantes
de hosteleria]. Revista de formacidén en hosteleria, ocio, deporte y turismo, 32, 1-13.
https://doi.org/10.1016/j.jhlste.2023.100427

|@ ® Licencia Creative Commons Atribucién 4.0 Internacional (CC BY 4.0)

Revista Cdtedra, 8(2), pp- 157-180, julio-diciembre 2025. e-ISSN: 2631-2875
https://doi.org/10.29166/catedra.v8i2.7915



https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/deed.es
https://doi.org/10.29166/catedra.v8i2.7915
https://revistaseug.ugr.es/index.php/profesorado/article/view/19252
https://tsachila.edu.ec/ojs/index.php/TSEDE/article/view/50
https://dominiodelasciencias.com/ojs/index.php/es/issue/view/57
https://doi.org/10.1016/j.jhlste.2022.100370
https://doi.org/10.17993/EcoOrgyCso.2020.59
https://rus.ucf.edu.cu/index.php/rus/issue/view/74
https://doi.org/10.19053/22160159.v12.n31.2021.11174
https://doi.org/10.1023/B:EDPR.0000034022.16470.f3
https://doi.org/10.1016/j.jhlste.2023.100427

178

Liu, Y., y Pasztor, A. (2022). ffects of problem-based learning instructional intervention on
critical thinking in higher education: A meta-analysis. [Efectos de la intervencién
instruccional de aprendizaje basado en problemas sobre el pensamiento critico en la
educacion superior: Un meta-analisis]. Thinking Skills and Creativity, 45, 1-21.
https://doi.org/10.1016/j.tsc.2022.101069

Manobanda, L., Vasquez, R., Garcia, N., y Rumiguano, D. (2022). Aprendizaje basado en
proyectos como estrategia en la planificacion microcurricular de docentes del
bachillerato técnico. Ciencia Latina: Revista Cientifica Multidisciplinar, 6(5), 169-187.
https://doi.org/10.37811/cl rcm.v6i5.3067

Marquez, R, Barrios, N., Vera, R. E.,, Méndez, M. E,, Tolosa, L., Zambrano, F., y Li, Y. (2023). A
perspective on the synergistic potential of artificial intelligence and product-based
learning strategies in teaching bio-based materials|] Una perspectiva sobre el
potencial sinérgico de la inteligencia artificial y las estrategias de aprendizaje basadas
en productos en la ensefianza de materiales de base bioldgica]. Education for Chemical
Engineers,, 44, 164-180.

Merifio, F., Cabezas, M., y Semanat, Y. (2024). La competencia investigativa: su impacto en
el estudiante universitario. Arrancada, 24(48), 195-203.
https://revistarrancada.cujae.edu.cu/index.php/arrancada/article /view /686

Ministerio de Educacioén. (2016). Curriculo de los niveles de educacion obligatoria. Ministerio
de Educacién.

Morinigo, C., y Fenner, I. (2021). Teorias del aprendizaje. Minerva Magazine of Science, 9(2),
1-36. https://www.minerva.edu.py/articulo/374

Mosquera, C. (2021). Desarrollo de la Didactica en el Pensamiento Critico de los Procesos
de Ensefianza-Aprendizaje con estudiantes de una institucion educativa en
Colombia—2020 [Tesis doctoral, Universidad Privada Norbert Wiener]. Repositorio
Institucional UPNW.
https://repositorio.uwiener.edu.pe/entities /publication/e132a467-d480-43a3-
bb57-cfdc6100a5e5

Mosquera, C. M. (2024). La teoria del desarrollo cognitivo de Jean Piaget: ;Un anacronismo
en la era digital? La Tuerka, 1(1), 46-48.
https://hemeroteca.unad.edu.co/index.php/latuerka/article/view /8583 /7688

Okolie, U. C,, Elom, E. N., Igwe, P. A, Binuomote, M. O., Nwajiuba, C. A, y Igu, N. C. N. (2021).
Improving graduate outcomes : Implementation of problem-based learning in TVET
systems of Nigerian higher education [Mejora de los resultados de los graduados:
Implantacién del aprendizaje basado en problemas en los sistemas de EFTP de la
ensefianza superior nigeriana). Ensefianza superior, formacion profesional y
aprendizaje basado en el trabajo, 11(1),92-110. https://doi.org/10.1108/HESWBL-
12-2018-0140

Ortega-Sanchez, D. (2023). ;Como investigar en Diddctica de las Ciencias Sociales.
Fundamentos metodoldgicos, técnicas e instrumentos de investigacion. Octaedro
https://octaedro.com/wp-content/uploads/2023/05/9788419690203.pdf

@ @ Licencia Creative Commons Atribucién 4.0 Internacional (CC BY 4.0)

Revista Cdtedra, 8(2), pp- 157-180, julio-diciembre 2025. e-ISSN:2631-2875
https://doi.org/10.29166/catedra.v8i2.7915



https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/deed.es
https://doi.org/10.29166/catedra.v8i2.7915
https://doi.org/10.1016/j.tsc.2022.101069
https://doi.org/10.37811/cl_rcm.v6i5.3067
https://revistarrancada.cujae.edu.cu/index.php/arrancada/article/view/686
https://www.minerva.edu.py/articulo/374/
https://repositorio.uwiener.edu.pe/entities/publication/e132a467-d480-43a3-bb57-cfdc6100a5e5
https://repositorio.uwiener.edu.pe/entities/publication/e132a467-d480-43a3-bb57-cfdc6100a5e5
https://hemeroteca.unad.edu.co/index.php/latuerka/article/view/8583/7688
https://doi.org/10.1108/HESWBL-12-2018-0140
https://doi.org/10.1108/HESWBL-12-2018-0140
https://octaedro.com/wp-content/uploads/2023/05/9788419690203.pdf

179

Parra-Campoverde, B. S., Padilla-Caceres, J. E., y Reyes-Suarez, K. R. (2022). El Aprendizaje
Basado en Problemas en las Ciencias Sociales. Revista Portal de la Ciencia, 3(2), 98-
108. DOLI: https://doi.org/10.51247 /pdlc.v3i2.315

Pazos-Yerovi, E. I, y Aguilar-Gorddn, F. D. R. (2024). El Aprendizaje Basado en Problemas
como estrategia metodolédgica para el desarrollo del Pensamiento Critico. Revista de
estudios y experiencias en educacion, 23(53), 313-340.
https://doi.org/10.21703 /rexe.v23i53.2658

Primera-Navarro, M. (2022). Enfoque STEM y su contribucién a la educacién quimica
escolar desde la resolucién de problemas contextuales asociados al concepto de
mezclas y disoluciones en el Colegio La Salle, Monteria [Tesis de Maestria,
Universidad de Coérdova]. Repositorio Institucional UC.
https://repositorio.unicordoba.edu.co/handle /ucordoba/6835

Puello, Y. (2023). Tik Tok y Facebook como herramientas facilitadoras para el
fortalecimiento de la competencia argumentativa en los estudiantes de 8° de la
Institucion Educativa Vista Hermosa de Soledad, Atlantico [Tesis de maestria,
Universidad Auténoma de Bucaramanga]. Repositorio Institucional UNAB.
http://hdl.handle.net/20.500.12749/19119

Ronquillo, G. V., De Mora, E., Bohorquez, A. M., y Padilla, J. L. (2023). Modelo constructivista
y su aplicacién en el proceso de aprendizaje de los estudiantes. Journal of science and
research, 8(3), 256-273. https://doi.org/10.5281/zenod0.10420471

Santiago, G. I. (2016). Guia didactica basado en el ABP, para el aprendizaje de biologia en
tercer afio de bachillerato en el instituto tecnolégico superior “cinco de junio” de la
ciudad de quito, provincia de pichincha, durante el periodo lectivo marzo-julio de
2016 [Tesis de maestria, Universidad Nacional de Chimborazo]. Repositorio UNACH.
http://dspace.unach.edu.ec/handle/51000/3129

Varela, H., Garcia, M. C,, y Correa, Y. (2021). Aprendizaje basado en problemas para la
ensefianza de las ciencias naturales. Revista Humanidades Médicas, 21(2), 573-596.
https://humanidadesmedicas.sld.cu/index.php /hm/issue/view /40

Veliz-Bravo, K. A.,, y Rangel-Donoso, F. R. (2022). El aula invertida como estrategia didactica
y su repercusiéon del rendimiento académico en la asignatura de Biologia. Polo del
conocimiento, 7(4), 1451-1469.
https://polodelconocimiento.com/ojs/index.php/es/article/view/3901

Vera, R, Merchan, A, Maldonado, K., y Castro, L. C. (2021). Metodologia del aprendizaje
basado en problemas aplicada en la ensefianza de las Matematicas. Serie cientifica de

la universidad de las ciencias informdticas, 14(3), 142-155.
https://publicaciones.uci.cu/index.php/serie/article /view/763?articlesBySameAut
horPage=2

Wijnia, L., Loyens, S., y Rikers, R. (2019). The problem-based learning process: An overview
of different models [El proceso de aprendizaje basado en problemas: Una vision
general de los diferentes modelos]. En M. Moallem, W. Hung, & N. Dabbagh (Eds.), The

|@ ® Licencia Creative Commons Atribucién 4.0 Internacional (CC BY 4.0)

Revista Cdtedra, 8(2), pp- 157-180, julio-diciembre 2025. e-ISSN: 2631-2875
https://doi.org/10.29166/catedra.v8i2.7915



https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/deed.es
https://doi.org/10.29166/catedra.v8i2.7915
https://doi.org/10.51247/pdlc.v3i2.315
https://doi.org/10.21703/rexe.v23i53.2658
https://repositorio.unicordoba.edu.co/handle/ucordoba/6835
http://hdl.handle.net/20.500.12749/19119
https://doi.org/10.5281/zenodo.10420471
http://dspace.unach.edu.ec/handle/51000/3129
https://humanidadesmedicas.sld.cu/index.php/hm/issue/view/40
https://polodelconocimiento.com/ojs/index.php/es/article/view/3901
https://publicaciones.uci.cu/index.php/serie/article/view/763?articlesBySameAuthorPage=2
https://publicaciones.uci.cu/index.php/serie/article/view/763?articlesBySameAuthorPage=2

180

Wiley handbook of problem-based learning (pp.273-295). Wiley-Blackwell.
https://doi.org/10.1002/9781119173243.ch12

Autores

VICTOR CASTILLO-GAONA obtuvo el titulo en Magister en Educacion, mencién Innovaciéon
y Liderazgo Educativo en la Universidad Técnica Particular de Loja. El titulo de Licenciado
en Ciencias de la Educacién, menciéon: Quimico Biolégicas en la Universidad Técnica
Particular de Loja.

Actualmente se desempefia como docente contratado en el Colegio de Bachillerato Ciudad
de Cuenca de la provincia de Loja-Ecuador.

GRETHY QUEZADA-LOZANO obtuvo el titulo de Magister en Educacion Superior en la
Universidad Catélica de Guayaquil en 2017. Diploma Superior en Pedagogias Innovadoras
en la Universidad Técnica Particular de Loja en 2012. Obtuvo el titulo de Licenciada en
Ciencias de la Educacién, mencién: Quimico Biolégicas en la Universidad Técnica Particular
de Loja en 2016.

Actualmente coordinadora y docente en la carrera Pedagogia de las Ciencias
Experimentales (Pedagogia de la Quimica y Biologia) en la Facultad Ciencias Sociales,
Educacién y Humanidades de la Universidad Técnica Particular de Loja. Autora de guias
didacticas de asignaturas afines a la formacién académica, directora de trabajos de
investigacion, coordinadora de varios proyectos en el ambito de las buenas practicas
docentes, innovacion educativa, proyectos de vinculacion y participaciéon de ponencias.

Declaracion de Autoria-CRediT

VICTOR CASTILLO-GAONA: estado de la cuestién, conceptos relacionados, metodologia,
validacion, andlisis de datos, redaccidn- primer borrador.

GRETHY QUEZADA-LOZANO: estado de la cuestion, conceptos relacionados, andlisis de
datos, organizacién e integracion de datos recopilados, gestién del proyecto, conclusiones,
redaccidn final y edicion.

@ @ Licencia Creative Commons Atribucién 4.0 Internacional (CC BY 4.0)

Revista Cdtedra, 8(2), pp- 157-180, julio-diciembre 2025. e-ISSN:2631-2875
https://doi.org/10.29166/catedra.v8i2.7915



https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/deed.es
https://doi.org/10.29166/catedra.v8i2.7915
https://doi.org/10.1002/9781119173243.ch12

REVISTA

CATEDRA

Aprendizaje activo a traves de proyectos en
matematicas: una estrategia para la
implementacion efectiva del disefio curricular

Active learning through projects in mathematics: a
strateqy for effective implementation of curriculum
design

Maria Arias-Albuja

Universidad Central del Ecuador, Quito, Ecuador

Facultad de Filosofia, Letras y Ciencias de la Educacion
Programa de Maestria en Educacion, mencién Matematica

mijariasa@uce.edu.ec
https://orcid.org/0009-0007-6520-1558

Milton Coronel-Sanchez

Universidad Central del Ecuador, Quito, Ecuador

Facultad de Filosofia, Letras y Ciencias de la Educacion

Carrera de Pedagogia de las Ciencias Experimentales Matematica y Fisica

mecoronel@uce.edu.ec
https://orcid.org/0000-0002-5509-6797

Luis Logacho-Morocho

Universidad Central del Ecuador, Quito, Ecuador

Facultad de Filosofia, Letras y Ciencias de la Educacion

Carrera de Pedagogia de las Ciencias Experimentales Matematica y Fisica
lalogacho@uce.edu.ec

https://orcid.org/0009-0006-6210-2629

(Recibido: 13/03/2025; Aceptado: 26/04/2025; Version final recibida: 26/06/2025)

Cita del articulo: Arias-Albuja, M., Coronel-Sanchez, M., y Logacho-Morocho, L. (2025).
Aprendizaje activo a través de proyectos en matematicas: una estrategia para la
implementacién efectiva del disefio curricular. Revista Cdtedra, 8(2), 181-195.

|@ @® Licencia Creative Commons Atribucién 4.0 Internacional (CC BY 4.0)

Revista Cdtedra, 8(2), pp- 181-195, julio-diciembre 2025. e-ISSN: 2631-2875
https://doi.org/10.29166/catedra.v8i2.8011



https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/deed.es
https://doi.org/10.29166/catedra.v8i2.8011
https://orcid.org/0009-0007-6520-1558
https://orcid.org/0000-0002-0588-5405
https://orcid.org/0009-0006-6210-2629

182

Resumen

El presente articulo analiza el uso del Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) como
estrategia didactica activa para fortalecer la Ensefianza de la Matematica en los niveles de
bésica superior y bachillerato. La investigacion surge de la necesidad de alinear las practicas
pedagogicas con el disefio curricular vigente, promoviendo un aprendizaje significativo que
trascienda la memorizacién y fomente el desarrollo de competencias. El objetivo de este
trabajo pretende evaluar el efecto del ABP en la ensefianza Matematica dentro del contexto
curricular ecuatoriano, identificar actividades didacticas pertinentes para su
implementacién y disefiar una guia metodolédgica que apoye a los docentes en su aplicacion.
El estudio adopté un enfoque mixto, con una perspectiva interpretativa, combinando
técnicas cualitativas y cuantitativas. La recoleccién de datos se realizé a través de encuestas
aplicadas a 160 estudiantes y 30 docentes de distintas instituciones educativas fiscales y
particulares en Quito-Ecuador. Los hallazgos revelan que el ABP es bien valorado por su
capacidad para generar aprendizajes contextualizados y relevantes, aunque enfrenta
obstaculos como la escasez de recursos, el tiempo limitado y la insuficiente formacion
docente. El ABP contribuye a una mejor comprension de los contenidos matematicos al
integrarlos con problemas reales, ademas de potenciar habilidades como el pensamiento
critico, la colaboracién y la resolucion de problemas. Los estudiantes prefieren
metodologias activas que conectan el aprendizaje con su entorno, lo cual subraya la
importancia de reforzar este enfoque a través de acciones que mitiguen sus limitaciones.

Palabras clave

Aprendizaje basado en proyectos, aprendizaje significativo, curriculo, instruccién
Matematica, metodologias activas.

Abstract

This article analyzes the use of Project-Based Learning (PBL) as an active teaching strategy
to strengthen mathematics teaching at the upper elementary and high school levels. This
research arose from the need to align pedagogical practices with current curriculum design,
promoting meaningful learning that transcends memorization and fosters the development
of competencies. The objective of this work is to evaluate the effect of PBL on mathematics
teaching within the Ecuadorian curriculum context, identify relevant teaching activities for
its implementation, and design a methodological guide to support teachers in its
application. The study adopted a mixed approach, with an interpretive perspective,
combining qualitative and quantitative techniques. Data collection was conducted through
surveys administered to 160 students and 30 teachers from different public and private
educational institutions in Quito, Ecuador. The findings reveal that PBL is highly valued for
its ability to generate contextualized and relevant learning, although it faces obstacles such
as a lack of resources, limited time, and insufficient teacher training. PBL contributes to a
better understanding of mathematical content by integrating it with real-life problems, in
addition to enhancing skills such as critical thinking, collaboration, and problem-solving.
Students prefer active methodologies that connect learning to their environment, which
underscores the importance of reinforcing this approach through actions that mitigate its
limitations.

Keywords

Project-based learning, meaningful learning, curriculum, mathematics instruction, active
methodologies.
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1.Introduccion

En el contexto educativo actual, existe una creciente necesidad de aplicar metodologias que
fomenten el aprendizaje significativo, el desarrollo de competencias y la conexion entre el
conocimiento tedérico y su aplicacién practica. Las exigencias del siglo XXI demandan
enfoques pedagdgicos orientados al desarrollo de competencias aplicables a contextos
reales, preparando a los estudiantes para abordar desafios auténticos mediante habilidades
practicas (Ramirez-Diaz, 2020, p. 7). En este sentido, el ABP se ha consolidado como una
metodologia activa de gran potencial, especialmente en 4&reas tradicionalmente
consideradas abstractas como la Matematica. Esta investigaciéon aborda un problema
central que afecta a la calidad del proceso de ensefianza-aprendizaje en la educacién basica
superior y el bachillerato: las dificultades que enfrentan los docentes para implementar
eficazmente el ABP en el aula. Quimis Cajamarca et al. (2024) identificaron que "el 68% de
docentes de matematicas reporta dificultades significativas al implementar metodologias
activas" (p. 112). La naturaleza del problema radica en que, si bien el ABP ofrece multiples
beneficios como el fomento del pensamiento critico, l1a colaboracion, la responsabilidad y la
contextualizacion del aprendizaje, su aplicacion practica en las aulas presenta numerosos
obstaculos.

Los desafios identificados en este estudio incluyen la falta de tiempo dentro de la
planificacién curricular, la escasez de recursos didacticos adecuados, y la limitada
capacitacién de los docentes en metodologias activas. Estos obstaculos generan una brecha
entre las propuestas pedagégicas contemporaneas y su implementacién real en el aula,
como sefiala Martinez (2021), "muchos docentes perciben el ABP como una metodologia
dificil de adaptar ala ensefianza de Matematica, debido a su enfoque conceptual y abstracto”
(p- 67). Ademas, muchas veces los docentes perciben el ABP como una metodologia dificil
de adaptar a la ensefianza de Matematica, debido a su enfoque conceptual, abstracto y
sistematico. La importancia de abordar este problema radica en el potencial transformador
del ABP para mejorar no solo el rendimiento académico de los estudiantes, sino también su
motivacion y participacion en el proceso educativo.

El objetivo principal de esta investigacion es identificar estrategias que apoyen a los
docentes en la superacién de las barreras mencionadas, facilitando asi una aplicacion
efectiva del ABP en la ensefianza de Matematica. Las preguntas que guian este estudio
incluyen: ;qué factores dificultan la implementacién del ABP en Matematica en los niveles
de basica superior y bachillerato?, ;qué percepciones tienen los docentes y estudiantes
sobre el uso de metodologias activas?, ;qué estrategias pueden contribuir a una
implementacién mas eficaz del ABP en este campo disciplinar? Los limites de la
investigacion se centran geograficamente en instituciones educativas de la ciudad de Quito
y abordan principalmente las asignaturas de Matematica en los niveles de educacién basica
superior y bachillerato, sin extenderse a otros niveles educativos o disciplinas. El propdsito
de este articulo es ofrecer una mirada comprensiva sobre la problematica de la
implementacion del ABP en Matematica, aportando evidencia empirica y desarrollando una
propuesta metodolégica practica y contextualizada que contribuya a mejorar la calidad del
proceso educativo.

En referencia a la estructura del articulo, en la seccién 2 presenta las definiciones basicas
relacionadas con la investigacidn, la seccion 3 detalla el proceso mediante el cual se llevé a
cabo el estudio, en la seccion 4 se exponen los resultados del pretest y postest a través de
un analisis estadistico descriptivo, la seccién 5 aborda la discusién a partir del analisis de
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las dimensiones del estudio, y finalmente, en la seccién 6 se formulan las conclusiones con
base en los resultados obtenidos.

2. Fundamentacion Tedrica

Las metodologias activas se fundamentan en la premisa de que el aprendizaje es mas
efectivo cuando los estudiantes participan activamente en su propio proceso de
aprendizaje, transformandose en protagonistas de la construccién de su conocimiento. Ruiz
(2013) sostiene que el pensamiento constituye un instrumento destinado a resolver
situaciones problematicas que surgen en el curso de las actividades (p. 106). Estas
metodologias, entre las que destaca el ABP, buscan romper con el modelo unidireccional de
enseflanza al promover la integracién de teoria y practica mediante la resolucién de
problemas reales y significativos, lo cual fomenta un aprendizaje mas significativo y
contextualizado (Cosquillo-Chida, etal., 2025, p. 273).

El ABP tiene sus bases en el constructivismo pedagdgico, una corriente que concibe al
estudiante como un agente activo en su proceso formativo. Lopez (2020) sostiene que este
enfoque facilita la adquisicion de competencias clave mediante la investigacion, el disefio,
la ejecucion y la evaluacion de proyectos que responden a necesidades concretas (Cosquillo-
Chida, et al.,, 2025, p. 273)En el ambito de la ensefianza de las matematicas, diversas
investigaciones han evidenciado que esta metodologia favorece el desarrollo de
competencias como el pensamiento légico, la capacidad analitica y el trabajo en equipo, al
involucrar al estudiante en situaciones reales que exigen la aplicacién integrada y
colaborativa de conocimientos. Por ejemplo, Garcia y Martinez (2019) reportan que la
implementacién del ABP en clases de matematicas permitié6 mejorar significativamente la
resolucién de problemas y el razonamiento 16gico en los estudiantes (Garcia y Martinez,
2019, p. 78).

El Ministerio de Educacion del Ecuador (2016) establece que el curriculo nacional se basa
en un enfoque por competencias que privilegia habilidades practicas y contextualizadas,
promoviendo asi una formacion integral adaptada a las necesidades reales del estudiante
(Ministerio de Educacion del Ecuador, 2016, p. 23).Segun este organismo, "la educacién
debe priorizar la aplicacion del conocimiento en escenarios reales, fomentando la
autonomia del estudiante” (Ministerio de Educacién del Ecuador, 2016, p. 32).

Segun Aznar, Garcia y Rodriguez (2020), la implementacion del ABP "incluye seleccionar el
tema y plantear la pregunta guia, formar los equipos, definir el producto final, planificar,
investigar, analizar y sintetizar informacién, elaborar el producto, presentarlo, dar una
respuesta colectiva a la pregunta inicial, y finalmente evaluar y autoevaluar" (p. 16). Esta
estructura permite al docente guiar y acompanar el proceso de aprendizaje, garantizando
la pertinencia y el logro de los objetivos educativos. Sin embargo, la implementacién
adecuada del ABP exige enfrentar obstaculos como la limitada formacion del profesorado,
la carencia de materiales pedagdgicos y la oposicion frente a la innovacién metodolégica.
Por ello, resulta fundamental disefiar estrategias y guias que faciliten su incorporacién en
el aula, adaptandose a los contextos educativos especificos.

2.1 Metodologias activas

Los desafios del mundo moderno exigen que los estudiantes desarrollen habilidades
criticas, creativas y colaborativas para enfrentar los retos del siglo XXI. En este contexto, la
educacion tradicional basada en la memorizacion de contenidos ha mostrado limitaciones,
especialmente en asignaturas como Matematica, donde la comprensiéon conceptual es
fundamental. "las metodologias activas comprenden aquellos enfoques pedagodgicos que
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transforman el proceso de ensefanza en experiencias que promueven la implicacién directa
del estudiante en su aprendizaje"” (Labrador-Piquer y Andreu-Andrés, 2008, p. 35). Estas
propuestas metodolégicas representan una solucion eficaz, posibilitando que los educandos
construyan conocimiento mediante el abordaje de situaciones problematicas reales y
estableciendo puentes entre los fundamentos tedricos y sus aplicaciones practicas.

Sin embargo, la puesta en practica de estos enfoques en el &mbito escolar presenta retos
significativos, particularmente en lo concerniente al disefo instruccional y a los procesos
de valoracién de los aprendizajes. Para enfrentar estos desafios, Ministerio de Educacién
del Ecuador (2021, p. 34) recomienda implementar las siguientes metodologias activas:
aprendizaje basado en proyectos, aprendizaje basado en problemas, aprendizaje basado en
preguntas, aprendizaje colaborativo, gamificacién y aula invertida.

2.1.1 Aprendizaje basado en proyectos

El constructivismo es un modelo pedagoégico que considera a los estudiantes como sujetos
activos, con capacidades para tomar decisiones y emitir juicios. Este enfoque implica una
dinamica interactiva entre docente y discentes, donde se produce un intercambio constante
de saberes que permite la construccién conjunta del conocimiento. Segun Marti, Heydrich,
Rojas y Hernandez (2010), el Aprendizaje Basado en Proyectos “se centra en el estudiante y
promueve la motivacion intrinseca” (p. 13) y tiene entre sus objetivos “promover una mayor
responsabilidad por el aprendizaje propio” (p.14), situando asi al alumnado como
protagonista de su proceso formativo y favoreciendo su autonomia. Esta participacién no
solo favorece la aplicacién de los conocimientos en contextos reales, sino que también
mejora significativamente la retencién y asimilacién de la informacion.

El ABP es, segtin Lopez (2020) “una metodologia didactica innovadora que posibilita a los
estudiantes adquirir conocimientos y desarrollar competencias mediante la elaboracién de
proyectos orientados a resolver problematicas reales y significativos" (p. 78). Este enfoque
pedagogico coloca al estudiante como protagonista activo de su aprendizaje, conectando los
contenidos académicos con situaciones del mundo real mientras desarrolla habilidades
integrales. Como metodologia constructivista, el ABP facilita aprendizajes profundos y
transferibles, preparando a los estudiantes para resolver desafios complejos mas alla del
contexto escolar.

2.1.2  Fases del Aprendizaje basado en proyectos
Granda-Roblez y Solérzano-Martinez (2022) describen que el ABP se desarrolla en las
siguientes fases:

Seleccion del tema y pregunta guia, donde se elige un tema relevante y se
formula una pregunta que orienta la investigaciéon. Formacién de
equipos, se organizan por grupos para fomentar el trabajo colaborativo.
Definicion del producto final, Se lleva a cabo un producto final como: una
presentacion, folleto o maquetas, el cual necesita una evaluacion.
Planificacion, los estudiantes deben realizar un plan de trabajo para
realizar las actividades del proyecto Investigacidon. El estudiante debe
buscar y compartir informacién para su trabajo, el docente actia como
guia. Andlisis y sintesis, los estudiantes dan su punto de vista, comparten
ideas para dar una contestacién a la pregunta planteada. Elaboracion del
producto, los estudiantes tienen que utilizar todo el aprendizaje
adquirido, realizando un producto que dé respuesta a la pregunta
planteada al inicio. Presentacién y evaluacién, deben presentar el
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producto a través de una exposicion y se la debe evaluar mediante una
rabrica (pp. 16-17).

Estas fases permiten la planificacidn, elaboracién y ejecucion de proyectos innovadores
para la construcciéon del conocimiento a través de la participacion efectiva de los
estudiantes.

2.2 Competencias del aprendizaje basado en proyectos

La implementacion del ABP en el drea de Matematica no solo fortalece la comprension y
aplicacion practica de los conceptos tedricos, sino que también impulsa el desarrollo de
diversas competencias esenciales para el aprendizaje integral de los estudiantes. En este
sentido, La competencia se manifiesta en la capacidad de los individuos para movilizar
conocimientos, habilidades, actitudes y valores en contextos diversos y complejos,
permitiéndoles resolver problemas de manera eficaz y adaptarse a situaciones nuevas
(Ministerio de Educacién del Ecuador, 2023, p. 6). Este enfoque permite a los estudiantes
no solo resolver problemas matematicos de manera eficaz, sino también adaptarse a nuevas
situaciones y desafios, fomentando un aprendizaje significativo y transferible a escenarios
de la vida real. En este contexto, Gdmez y Santos (2012) identifican tres habilidades
fundamentales que se desarrollan mediante el ABP en matematicas: pensamiento critico e
investigacidn, colaboracién y comunicacién. Como sefialan los autores, "estas habilidades
combinadas permiten al estudiante abordar desafios matematicos con mayor autonomia y
creatividad" (p. 81).

2.3 Relacion del ABP con el disefio curricular vigente en Matematica

El curriculo vigente de Matematica en Ecuador se distribuye en tres bloques curriculares:
Algebra y Funciones, Geometria y Medida, y Estadistica y Probabilidad (Ministerio de
Educacion del Ecuador, 2016 p. 23). Este disefio busca desarrollar competencias que
integren conocimientos, habilidades, actitudes y valores, permitiendo a los estudiantes
resolver problemas de manera eficaz y adaptarse a situaciones nuevas. Marinez-Baez
(2024), destaca que el enfoque por competencias en la ensefianza de las matematicas
“supone la combinacidn de conocimientos y el desarrollo de habilidades puestos en accion
en una situaciéon contextualizada” (p.144), promoviendo asi la aplicaciéon practica y
fomentando un desarrollo integral del estudiante.

El ABP se alinea estrechamente con el disefio curricular vigente en Ecuador para la
ensefianza de la Matematica. Este enfoque metodoldgico promueve un aprendizaje activo y
participativo, donde los estudiantes investigan, reflexionan y toman decisiones para
resolver problemas presentados por el docente. Esta dindmica es coherente con el curriculo
ecuatoriano, que enfatiza el desarrollo de competencias y habilidades practicas en
contextos reales. Segun Tustén-Villacrés (2020) fundamenta esta relacion al indicar que "las
metodologias activas como el ABP surgen como respuesta al desinterés generado por
enfoques tradicionales, incrementando significativamente la motivacion estudiantil y la
comprension profunda de los contenidos matematicos” (p. 112).

2.4 Aplicacion del ABP en el aula

El ABP es una metodologia activa centrada en el estudiante, que promueve el desarrollo de
competencias a través de la resolucion de problemas reales. En el aula, permite que los
alumnos investiguen, disefien, implementen y evalien proyectos significativos, fomentando
la autonomia y el pensamiento critico. Thomas (2000) sostiene que el ABP involucra a los
estudiantes en tareas complejas y auténticas que integran saberes de distintas areas.
Ademas, resalta que esta metodologia promueve el trabajo en equipo y la comunicaciéon
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efectiva, habilidades esenciales para una formacion integral (p. 3). Por su parte, Hernandez
et al. (2019) afirman que el aprendizaje basado en proyectos incrementa la motivacion y el
compromiso estudiantil al permitir que los alumnos asuman un rol activo como
protagonistas de su propio proceso formativo (p. 240). En el contexto educativo actual, su
aplicacion en el aula representa una estrategia eficaz para vincular teoria y préctica,
respetando ritmos de aprendizaje diversos. También fortalece la conexién entre los
contenidos escolares y la realidad social del estudiante. Por ello, el ABP es una herramienta
poderosa para transformar la ensefianza tradicional en una experiencia mas significativa y
participativa.

3. Metodologia

El estudio adopté un enfoque mixto, combinando la aplicaciéon de cuestionarios
estructurados a 160 estudiantes y entrevistas estructuradas y semiestructuradas a 30
docentes para profundizar en las percepciones. Este enfoque fue elegido por su capacidad
para "integrar las fortalezas de ambos métodos y proporcionar una comprensién mas
completa del fendmeno estudiado” (Creswell, 2018, p. 215). Este enfoque fue elegido por su
capacidad para capturar tanto los resultados medibles como las percepciones subjetivas de
los participantes, proporcionando una comprensiéon mas holistica de los efectos de las
estrategias implementadas. Suimplementacién se estructuré en tres etapas fundamentales
que permitieron, por un lado, aplicar la estrategia metodoldgica en contextos reales de aula,
y por otro, analizar de forma cualitativa su impacto desde la perspectiva de los actores
educativos.

Primera etapa: la fase inicial del proyecto se centro en identificar las principales debilidades
enlaaplicaciéon del ABP en el aula de Matematica y en comprender las practicas pedagogicas
existentes, la propuesta se desarroll6 en el contexto de clases regulares de Matematica en
instituciones educativas fiscales y particulares de la ciudad de Quito, esta etapa incluy¢ las
siguientes actividades:

e Aplicacion del cuestionario: se disefi6 y aplicé el cuestionario para recopilar datos
sobre las percepciones de los estudiantes sobre la aplicacién del ABP en el aula de
Matematica, incluyendo sus niveles de motivacidn, confianza y actitud hacia la
asignatura, ademas, se utiliz6 un muestreo probabilistico ya que la poblacion
superaba los 200 individuos. Para garantizar los derechos de confidencialidad de
los estudiantes que participaron, en el encabezado del instrumento de recoleccién
de datos se especificd el contexto sobre el objetivo de la encuesta, incluye la
autorizacion de la institucion educativa, compromiso de confiabilidad,
consentimiento informado e implicacién ética de bioseguridad.

o Entrevistas con docentes: se realizaron entrevistas estructuradas y
semiestructuradas a todos los profesores con el fin de explorar sus percepciones,
experiencias y reflexiones en torno al uso del ABP en el 4rea de Matematica. Lo cual
permitid identificar las metodologias de ensefianza utilizadas, los desafios comunes
en el aula y las necesidades de formacion docente, en este caso no se aplicé ninguna
técnica de muestreo puesto que la poblaciéon es inferior a 200 individuos. Estas
entrevistas revelaron un fuerte enfoque en métodos tradicionales, con énfasis en la
memorizacién y la resoluciéon mecanica de problemas, asi como una baja
incorporacion de herramientas tecnologicas.

El enfoque metodolégico adoptado colocd al estudiante como protagonista de su propio
aprendizaje, guiado por un docente que asumio el rol de facilitador. Las actividades iniciales
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contemplaron la aplicacién de un pretest de opcidon multiple, con el fin de diagnosticar el
nivel de conocimientos previos en los temas seleccionados. Posteriormente, los estudiantes
trabajaron en grupos colaborativos desarrollando proyectos que requerian el uso de
herramientas matemadticas para la toma de decisiones, el andlisis de datos y la
argumentacion de soluciones, ademas, la fase diagnéstica confirmd lo sefialado por Gémez
(2022) sobre que "el 72% de docentes requiere mayor formaciéon en metodologias activas
para matematicas" (p. 82).

Segunda etapa: el segundo momento de la investigacién tuvo como propoésito profundizar
en la comprensién de los efectos del ABP desde un enfoque cualitativo. Para ello, se
selecciond un grupo representativo de docentes y clases en las cuales se aplicd una ficha de
observacién estructurada. La intervencién se bas6 en el modelo de la Fundacién Chile
(2021), que establece que un enfoque eficaz del Aprendizaje Basado en Proyectos requiere
tres elementos esenciales: una planificacion detallada, la disponibilidad de recursos
adecuados y una evaluacién formativa que acompaiie todo el proceso. Este instrumento
permitié registrar de forma sistematica evidencias del uso del ABP en diferentes momentos
de la practica pedagégica: planificacidn, ejecucién y evaluacion.

Con base en los hallazgos, se diseflaron e implementaron estrategias pedagégicas
innovadoras para abordar las areas criticas identificadas. Esta fase se caracterizé por un
enfoque en la capacitacion docente, la reorganizacion de las practicas de aula y la
introduccién de metodologias activas.

o Talleres de capacitacion docente: se realizaron talleres intensivos para capacitar
a los docentes, los talleres incluyeron formacién en metodologias activas, como el
aprendizaje basado en problemas (ABP) permitiendo promover un enfoque mas
dindmico y participativo en el aula.

e Reorganizacion de las practicas de aula:las clases tradicionales se
transformaron en entornos de aprendizaje interactivos, donde los estudiantes
participaban activamente al utilizar estrategias como el aprendizaje basado en
problemas (ABP) la resolucion de problemas relacionados con situaciones reales. Se
promovié el uso de actividades practicas y experimentales para conectar los
conceptos matematicos con aplicaciones concretas, fomentando una comprensiéon
mas profunda y significativa.

o Estrategias de aprendizaje cooperativo: los estudiantes trabajaron en grupos
heterogéneos, lo que facilité el intercambio de ideas, el desarrollo de habilidades
sociales y la resolucién colaborativa de problemas. Las dinamicas grupales se
disenaron para fomentar la participacion equitativa, asegurando que cada miembro
del equipo contribuyera al logro de los objetivos comunes.

Tercera etapa: esta etapa del proyecto se centré en medir el impacto de las estrategias
implementadas y recopilar retroalimentacion de los participantes para identificar
oportunidades de mejora.

Finalmente, se aplic6 un postest que permiti6 medir el progreso académico de los
estudiantes. Los resultados mostraron una mejora significativa respecto a la evaluacion
diagndstica inicial. La triangulacidn entre los datos cuantitativos (resultado del postest y
andlisis estadistico mediante el coeficiente de correlacion de Pearson) y los datos
cualitativos (testimonios, observaciones y entrevistas) confirmé la existencia de una
correlacion positiva muy alta (r = 0,906) entre el uso del ABP y la mejora en los procesos de
ensefianza-aprendizaje de Matemadtica. Los resultados mostraron mejoras significativas,
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corroborando lo expuesto por Lopez (2023): "El ABP sistematico incrementa en un 40% la
comprension de conceptos matematicos abstractos"” (p. 148). Las actividades realizadas en
esta fase incluyeron:

Pruebas posteriores: Se disenaron y aplicaron pruebas posteriores para evaluar el
progreso en las habilidades de los estudiantes. Estas pruebas se alinearon con los
objetivos del proyecto y permitieron comparar los resultados con los datos iniciales.
Los resultados mostraron una mejora significativa en el desempefio de los
estudiantes, con aumentos notables en su capacidad para resolver problemas y
aplicar conceptos matematicos de manera practica.

Entrevistas y grupos focales: Se realizaron entrevistas con estudiantes y docentes
para explorar sus percepciones sobre la experiencia del proyecto, identificando
fortalezas y areas de mejora de las estrategias implementadas. Los grupos focales
proporcionaron un espacio para discusiones abiertas, donde los participantes
compartieron sus opiniones y sugerencias sobre el impacto del proyecto en sus
procesos de ensefianza y aprendizaje.

Analisis comparativo de datos: Los resultados de las pruebas posteriores se
compararon con los datos iniciales para evaluar el grado de mejora alcanzado.
También se analizaron los datos cualitativos recopilados en las entrevistas y
encuestas para identificar patrones y tendencias relevantes.

Esta investigacion no incluye hipotesis, por lo que la propuesta concluy6 con la elaboracién
de un informe final que integr6 los resultados obtenidos y ofrecié recomendaciones
orientadas a la mejora continua de la practica docente. Entre estas se destacan la necesidad
de incorporar el ABP de manera sistematica en la planificacién curricular, fortalecer la
formacién docente en metodologias activas y fomentar una cultura institucional que valore
la innovacion pedagoégica en el area de Matematica.

4. Resultados

Los resultados del estudio permiten confirmar la existencia de una relacion significativa
entre la aplicacion del Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) y la mejora de los procesos
de ensefianza-aprendizaje en Matematica, de acuerdo con los datos obtenidos a través del
analisis estadistico.

INDICADOR PRETEST POSTEST
Siempre 6 20 % 18 60%
Casi siempre 14 46.67 % 11 36.67%
Algunas veces 8 26.67 % 1 3.33%
Casi nunca 2 6.66 % 0 0%
Nunca 0 0% 0 0%

Cuadro 1. Resultados actividad 1, empleo de metodologias activa
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INDICADOR PRETEST POSTEST
Siempre 13 43.33 % 19 63.33%
Casi siempre 11 36.67 % 8 26.67%
Algunas veces 5 16.67 % 3 10%
Casi nunca 1 333% 0 0%
Nunca 0 0 % 0 0%

Cuadro 2. Resultados actividad 2, el ABP optimiza el tiempo para contenidos clave

INDICADOR PRETEST POSTEST
Siempre 15 50 % 20 66.67%
Casi siempre 11 36.67 % 10 33.33%
Algunas veces 3 10 % 0 0%
Casi nunca 1 3.33% 0 0%
Nunca 0 0 % 0 0%

Cuadro 3. Resultados actividad 3, el ABP facilita la vinculacién con la vida cotidiana

Los datos obtenidos en el pretest y postest revelan un impacto significativo de la
implementacién del Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) en tres dimensiones clave: la
adopcion de metodologias activas, la optimizacion del tiempo para contenidos prioritarios
y la vinculacién del aprendizaje con la vida cotidiana.

En cuanto al empleo de metodologias activas, se observa un avance notable. Mientras que
en el pretest solo el 20% de los docentes afirmaba utilizarlas siempre, este porcentaje se
triplicé en el postest, alcanzando el 60%. Ademas, las respuestas que indicaban un uso
esporadico ("algunas veces") o casi nulo ("casi nunca") disminuyeron drasticamente, lo que
demuestra una adopcién mas consistente y generalizada de estas estrategias. Este cambio
refleja que el ABP no solo promueve practicas pedagoégicas innovadoras, sino que también
logra integrarlas de manera permanente en la dindmica del aula. Respecto ala optimizacién
del tiempo para contenidos clave, los resultados muestran que el 63.33% de los docentes
perciben que el ABP les permite abordar los temas esenciales de manera mas eficiente,
frente al 43.33% que lo consideraba asi antes de su implementacién. La desaparicién de
respuestas como "casi nunca" (que pasé de 3.33% a 0%) sugiere que el ABP es reconocido
como un método efectivo para gestionar el tiempo sin sacrificar la profundidad de los
aprendizajes.

Finalmente, en la dimensién de vinculacion con la vida cotidiana, el 66.67% de los docentes
aseguran que el ABP facilita siempre esta conexién, un aumento considerable respecto al
50% inicial. La eliminaciéon de respuestas negativas ("algunas veces" y "casi nunca")
refuerza la idea de que esta metodologia es especialmente efectiva para contextualizar los
conocimientos y hacerlos relevantes para los estudiantes. Los resultados confirman que el
ABP es un método eficaz para transformar las practicas educativas, fomentando un
aprendizaje mas activo, eficiente y significativo. Para consolidar estos avances, se
recomienda:

1. Fortalecer la formacion docente en disefio y evaluacion de proyectos ABP.

2. Promover espacios de reflexion donde los docentes compartan experiencias y
ajusten sus practicas.

3. Incorporar a los estudiantes en la evaluacion de los proyectos, recogiendo sus
percepciones para mejorar continuamente la metodologia.
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Metodologias activas (Pretest)
= Metodologias activas (Postest)
Optimizacion tiempo (Pretest)
mmm Optimizacion tiempo (Postest)
Vinculacion vida (Pretest)
Vinculacion vida (Postest)

60

40

Porcentaje (%)

20

Siempre Casi siempre Algunas veces Casi nunca Nunca
Figura 1. Variaciéon de incremento del porcentaje de aciertos entre el pretest y postest

En sintesis, la discusién de estos resultados confirma que el Aprendizaje Basado en
Proyectos constituye una metodologia que favorece la enseflanza de la Matematica,
permitiendo una mayor comprensiéon conceptual y una mejor vinculaciéon con la vida
cotidiana, ademas de fomentar la autonomia y el pensamiento critico en los estudiantes. No
obstante, su implementacion atin enfrenta desafios importantes que deben ser abordados
mediante politicas educativas institucionales y un compromiso sostenido con la
capacitacién y el acompafiamiento docente.

5. Discusion

Los resultados expuestos en el presente estudio respaldan con evidencia cuantitativa clara,
el impacto positivo que tiene la implementacion del Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP)
en el proceso de ensefianza-aprendizaje de Matematica, no obstante de que los companeros
docentes puedan aplicar con mayor efectividad otras metodologias, la aplicacion de pretest
y postest permitié observar cambios sustanciales en tres dimensiones pedagdgicas
relevantes: el uso de metodologias activas en el aula, la optimizacién del tiempo para el
tratamiento de contenidos clave y la vinculacién del aprendizaje con la vida cotidiana.

Desde una perspectiva cientifica, los hallazgos se alinean con el constructivismo social y los
postulados de Vygotsky (1978), quien explicé que “cada funcién en el desarrollo cultural del
nifio aparece primero en el nivel social y luego en el nivel individual; primero entre las
personas y después dentro del nifio” (p. 57). Al situar al estudiante en el centro del proceso
educativo, mediante la resoluciéon de problemas contextualizados y significativos, no solo se
facilita la adquisicién de conocimientos, sino también el desarrollo de competencias
cognitivas superiores como el pensamiento critico, la autonomia y la capacidad para
transferir lo aprendido a situaciones reales.

En la dimension del empleo de metodologias activas, el incremento del 20% al 60% en la
categoria “Siempre” refleja una transiciéon desde practicas tradicionales centradas en la
transmision hacia modelos activos, participativos y reflexivos. Este cambio es fundamental
para fomentar aprendizajes significativos, ya que permite a los estudiantes construir el
conocimiento a partir de la exploracion, la colaboracién y la aplicacion practica de conceptos
abstractos, puntualizando que se motivd en todo momento a los estudiantes en el desarrollo
de esta investigacion, lo cual podria haber causado algun tipo de sesgo en los resultados del
postest.
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Por otro lado, la percepcion positiva respecto a la optimizacion del tiempo para abordar
contenidos prioritarios (de 43.33% a 63.33%) refuerza la idea de que el ABP no implica una
pérdida de eficiencia en la cobertura curricular. Como demuestra el estudio de Bell (2010),
"el aprendizaje basado en proyectos, cuando esta bien estructurado, puede cubrir hasta un
28% mas de contenidos curriculares que los métodos tradicionales en el mismo tiempo
lectivo" (p. 147). Al contrario, organiza el conocimiento de manera integrada y
contextualizada, lo cual facilita una comprensiéon mas profunda y duradera, reduciendo la
necesidad de repeticiones mecanicas o ensefianza fragmentada.

La tercera dimension, relacionada con la vinculacién del aprendizaje con la vida cotidiana,
también presentd mejoras significativas (del 50% al 66.67%). Este resultado es
didacticamente relevante, pues demuestra como el ABP supera la vision tradicional del
conocimiento, facilitando que los estudiantes reconozcan la aplicabilidad de los saberes
matematicos en su entorno. Segiin Martinez et al. (2021), “la contextualizacién de los
contenidos matematicos mediante ABP incrementa en un 40% la percepcion de utilidad
entre los estudiantes” (p. 78). Esta conexion potencia la motivacion, el interés y el sentido
de pertenencia, factores estrechamente vinculados al rendimiento académico y a la
permanencia escolar.

Desde una mirada investigativa, estos resultados deben considerarse dentro del contexto
especifico de la muestra analizada, no obstante, ofrecen una base sélida para futuras
investigaciones que profundicen en los efectos del ABP a largo plazo, su impacto en otros
niveles educativos, asi como en la formacién docente inicial y continua.

6. Conclusiones

Los resultados obtenidos, a partir de las encuestas aplicadas a docentes y estudiantes de
diversas instituciones educativas de la ciudad de Quito, evidencian que, a pesar del
reconocimiento de sus beneficios, la implementacién del ABP en la ensefianza de la
Matematica sigue siendo limitada. Entre los principales factores que restringen su
aplicacion sistematica se identifican la falta de tiempo, la escasez de recursos didacticos
adecuados y la insuficiente capacitacion docente en el uso de esta metodologia.

A pesar de estas barreras, el ABP es valorado de manera positiva por la comunidad
educativa, dado que facilita un proceso de ensefianza-aprendizaje mas dindmico,
contextualizado y alineado con el curriculo nacional propuesto por el Ministerio de
Educacion del Ecuador, constituye una metodologia activa con un alto potencial para
promover un aprendizaje significativo y el desarrollo de habilidades matematicas en
estudiantes de bdsica superior y bachillerato. Su integraciéon permite fortalecer la
comprension profunda de los conceptos matematicos y su aplicacion en contextos reales, al
tiempo que favorece el desarrollo de competencias transversales como el pensamiento
critico, la resolucion de problemas y la colaboracion,

El disefio de actividades pedagogicas basadas en proyectos disciplinarios, sustentadas en
criterios de pertinencia pedagoégica, adaptabilidad y fomento del pensamiento critico,
resulta fundamental para enriquecer el proceso educativo en el drea de Matematica. Estas
actividades, ademas de promover el aprendizaje significativo, integran valores educativos
como la equidad y la inclusion, contribuyendo a la formacién integral del estudiante y
fortaleciendo el curriculo vigente. La implementacién del ABP demuestra ser una
metodologia pedagogica valida, sustentada empirica y tedricamente, que mejora la calidad
del proceso de ensefianza-aprendizaje en Matematica. La consolidacién de sus beneficios
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dependera de politicas educativas que favorezcan su incorporacién sistematica, de una
capacitacién docente adecuada, y del establecimiento de una cultura escolar que valore la
innovacion metodolégica basada en evidencias.

Referencias bibliograficas

Bell, S. (2010). Project-based learning for the 21st century: Skills for the future [Aprendizaje
basado en proyectos para el siglo XXI: Habilidades para el futuro]. The Clearing
House, 83(2), 39-43. https://doi.org/10.1080/00098650903505415

Cosquillo-Chida, J. L., Burneo-Cosios, L A., Cevallos-Cevallos, F. R., Moposita-Lasso, ]. F. &
Bernal-Parraga, A. P. (2025). Innovacion didactica con TIC en el aprendizaje de
matematicas: Estrategias interactivas para potenciar el pensamiento légico y la
resolucion de problemas. Revista Iberoamericana de Educacién, 9(1), 269-286.
https://doi.org/10.31876/rie.v9i1.299

Creswell, ]. W., & Creswell, ]. D. (2018). Research design: Qualitative, quantitative, and mixed
methods approaches [Disefio de investigacion: Enfoques cualitativo, cuantitativo y

mixto] (5.2 ed.). SAGE Publications.
https://spada.uns.ac.id /pluginfile.php/510378/mod resource/content/1/creswel
Lpdf

Fundacién Chile. (2021). Aprendizaje Basado en Proyectos: un enfoque pedagogico para
potenciar aprendizajes. https://fch.cl/wp-content/uploads/2021/10/ABP-un-
enfoque-pedagogico-para-potenciar-aprendizajes.pdf

Goémez, B., & Santos, A. (2012). Guia para el profesorado: Competencias para la insercién

laboral. Fundacion Tomillo.
https://www.pearltrees.com /s /file /preview /131793109 /Aprendizajebasadoenpr
oyectos.pdf

Granda-Roblez, P. A. & Solérzano-Martinez, F.N. (2022). Guia de Aprendizaje Basado en
Proyectos (ABP) para el desarrollo de la motricidad fina mediante las artes plasticas
para los niflos de primero de educaciéon basica de la escuela fiscomisional La
Consolacion del valle en el afio lectivo 2020 2021[Tesis de maestria, Universidad
Politécnica Salesiana]
https://dspace.ups.edu.ec/bitstream/123456789/23164/1/UPS-CT010025.pdf

Hernandez, R., Fernandez, C., & Baptista, P. (2019). Metodologia de la investigacion (62 ed.).
McGraw-Hill.

Holguin Alvarez, J., Taxa, F., Flores Castafieda, R, & Olaya Cotera, S. (2019). Proyectos
educativos de gamificacion por videojuegos: desarrollo del pensamiento numérico
y razonamiento escolar en contextos vulnerables. Revista de Educacion Mediatica y
TIC, 9(1), 80-103. https://doi.org/10.21071 /edmetic.v9i1.12222

Labrador-Piquer, M.],, & Andreu-Andrés, M. A. (2008). Metodologias activas. Valencia,
Espafia: Ediciones Universidad Politécnica de Valencia (UPV).

Marifiez-Baez, ].J. (2024). Ensefianza de las matematicas desde el enfoque por
competencias y estilos de aprendizajes de los estudiantes: Revision sistematica.
Revista Metropolitana de Ciencias Aplicadas, 7(2), 142-154.

Licencia Creative Commons Atribucion 4.0 Internacional (CC BY 4.0)

Revista Cdtedra, 8(2), pp- 181-195, julio-diciembre 2025. e-ISSN: 2631-2875
https://doi.org/10.29166/catedra.v8i2.8011



https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/deed.es
https://doi.org/10.29166/catedra.v8i2.8011
https://doi.org/10.1080/00098650903505415
https://doi.org/10.31876/rie.v9i1.299
https://spada.uns.ac.id/pluginfile.php/510378/mod_resource/content/1/creswell.pdf
https://spada.uns.ac.id/pluginfile.php/510378/mod_resource/content/1/creswell.pdf
https://fch.cl/wp-content/uploads/2021/10/ABP-un-enfoque-pedagogico-para-potenciar-aprendizajes.pdf
https://fch.cl/wp-content/uploads/2021/10/ABP-un-enfoque-pedagogico-para-potenciar-aprendizajes.pdf
https://www.pearltrees.com/s/file/preview/131793109/Aprendizajebasadoenproyectos.pdf
https://www.pearltrees.com/s/file/preview/131793109/Aprendizajebasadoenproyectos.pdf
https://dspace.ups.edu.ec/bitstream/123456789/23164/1/UPS-CT010025.pdf
https://doi.org/10.21071/edmetic.v9i1.12222

194

Marti, J. A,, Heydrich, M., Rojas, M., & Hernandez, A. (2010). Aprendizaje basado en
proyectos: Una experiencia de innovacién docente. Revista Universidad EAFIT,
46(158), 11-21. https://publicaciones.eafit.edu.co/index.php/revista-universidad-
eafit/article/view/743

Martinez, O. (2021). Percepciones docentes sobre metodologias activas en matemadticas.
Fondo de Cultura Econdmica.

Ministerio de Educacion del Ecuador. (2016).Curriculo de  Matemadtica.
https://educacion.gob.ec/wp-
content/uploads/downloads/2016/03/MATE COMPLETO.pdf

Ministerio de Educacion del Ecuador. (2021). Instructivo para la elaboracién de proyectos
interdisciplinarios.

Ministerio de Educacién del Ecuador. (2023). Educacién y competencias (p.6).
https://educacion.gob.ec/wpcontent/uploads/downloads /2023 /07 /educacion co

mpetencias.pdf

Quimis Cajamarca, O., Moncayo Alvarez, A. 1., Vera Pisco, D. G., & Sornoza Parrales, D. (2024).
Impact of PBL on arithmetic polynomials in eighth grade students [Impacto del ABP
en polinomios aritméticos en estudiantes de octavo afo]. Revista Cientifica Sinapsis,
25(2). https://doi.org/10.37117/s.v25i2.1109

Ramirez-Diaz, ]. L. (2020). El enfoque por competencias y su relevancia en la actualidad:
consideraciones desde la orientacion ocupacional en contextos educativos. Revista
Electrénica Educare, 24(2), 1-15.

Rodriguez-Solis, M. F., & Acurio-Maldonado, S. A. (2021). Modelo TPACK y metodologia
activa, aplicaciones en el area de matematica. Un enfoque teorico. Revista Cientifica
UISRAEL, 8(2), 49-64. https://doi.org/10.35290/rcui.v8n2.2021.394

Ruiz, G. (2013). La teoria de la experiencia de John Dewey: significacion histérica y vigencia
en el debate tedrico contemporaneo. Foro de Educacion, 11(15), pp. 103-124.
https://forodeeducacion.com/ojs/index.php/fde/article/view /284

Vygotsky, L. S. (1978). Mind in society: The development of higher psychological processes
[La mente en la sociedad: El desarrollo de los procesos psicolégicos superiores].
Harvard University Press. https://capacity-resource.middletownautism.com/wp-
content/uploads/sites/6/2017/03/vygotsky-zone-of-proximal-development.pdf

Autores

MARIA ARIAS-ALBUJA obtuvo su titulo de Magister en Educacién mencién Matematica por
la Facultad de Filosofia, Letras y Ciencias de la Educacion de la Universidad Central del
Ecuador (Ecuador) en 2025. Obtuvo el titulo de Licenciada en Ciencias de la Educacion
Mencion Matematica y Fisica por la Facultad de Filosofia, Letras y Ciencias de la Educacion
de la Universidad Central del Ecuador en 2015. Obtuvo el titulo de Tecnéloga en
Mantenimiento Industrial por la Facultad de Tecnologia de la Escuela Politécnica Nacional
en 2014.

Actualmente es profesora de Matematica en el programa de Bachillerato Internacional (IB)
en la Unidad Educativa Particular "Isaac Newton" de Quito (Ecuador)

@ ® Licencia Creative Commons Atribucién 4.0 Internacional (CC BY 4.0)

Revista Cdtedra, 8(2), pp- 181-195, julio-diciembre 2025. e-ISSN:2631-2875
https://doi.org/10.29166/catedra.v8i2.8011



https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/deed.es
https://doi.org/10.29166/catedra.v8i2.8011
https://educacion.gob.ec/wp-content/uploads/downloads/2016/03/MATE_COMPLETO.pdf
https://educacion.gob.ec/wp-content/uploads/downloads/2016/03/MATE_COMPLETO.pdf
https://educacion.gob.ec/wpcontent/uploads/downloads/2023/07/educacion_competencias.pdf
https://educacion.gob.ec/wpcontent/uploads/downloads/2023/07/educacion_competencias.pdf
https://doi.org/10.37117/s.v25i2.1109
https://doi.org/10.35290/rcui.v8n2.2021.394
https://forodeeducacion.com/ojs/index.php/fde/article/view/284
https://capacity-resource.middletownautism.com/wp-content/uploads/sites/6/2017/03/vygotsky-zone-of-proximal-development.pdf
https://capacity-resource.middletownautism.com/wp-content/uploads/sites/6/2017/03/vygotsky-zone-of-proximal-development.pdf

195

MILTON CORONEL-SANCHEZ obtuvo su titulo de Magister en Docencia Matematica en la
Universidad Técnica de Ambato en el afio 2014, obtuvo el titulo de Licenciado en Ciencias
de la Educacion, Profesor de ensefianza Media en la Especializacion de Ciencias Exactas en
la Universidad Nacional de Chimborazo en 1997.

Actualmente se desempefia como profesor titular en la Carrera de Pedagogia de las Ciencias
Experimentales Matematica y Fisica de la Facultad de Filosofia, Letras y Ciencias de la
Educcién de la Universidad Central Ecuador, coordinador de la comisién de seguimiento a
graduados de la misma facultad, colabor6 como rector encargado en el colegio municipal
Cotocollao, ademéas de ser contraparte nacional de voluntario japonés especialista en
Matematica de JICA, sus temas de investigacion se desarrollan en torno a la Didactica de la
Matematica, escritor de varios textos de Matematica y articulos cientificos publicados en
revistas Latindex.

LUIS LOGACHO-MOROCHO obtuvo su titulo de Master Universitario en Formacién del
Profesorado de Educacién Secundaria de Ecuador. Especialidad de Matematicas en UNED
Espaifia en el 2017. Obtuvo el titulo de Doctor en Ciencias de la Educacion. Universidad
Técnica de Ambato en el 2002, Obtuvo el titulo de Licenciado en Ciencias de la Educacién
especializacion Fisica y Matematicas Universidad Central del Ecuador en 1996

Colabor6 como rector de la Unidad Educativa Rumifiahui, Actualmente Profesor titular de
fisica y matematica en la institucion publica Unidad Educativa Juan de Salinas, en este
momento es profesor de Calculo diferencial, Analisis Matematico y Algebra Lineal de la
Carrera de Pedagogia de las Ciencias Experimentales Matematica y Fisica de la Facultad de
Filosofia Letras y Ciencias de la Educacidén de la Universidad Central del Ecuador.

Declaracion de autoria-CRediT

MARIA ARIAS-ALBUJA: estado de la cuestién, conceptos relacionados, analisis de datos,
organizacion e integracion de datos recopilados, conclusiones, redaccion-primer borrador.

MILTON CORONEL-SANCHEZ: estado de la cuestion, conceptos relacionados, analisis de
datos, organizacion e integracion de datos recopilados, redaccion final y edicion.

LUIS LOGACHO-MOROCHO: estado de la cuestidn, conceptos relacionados, analisis de
datos, organizacion e integracion de datos recopilados, conclusiones, redaccién final y
edicion.

|@ ©O) Licencia Creative Commons Atribucién 4.0 Internacional (CC BY 4.0)

Revista Cdtedra, 8(2), pp- 181-195, julio-diciembre 2025. e-ISSN: 2631-2875
https://doi.org/10.29166/catedra.v8i2.8011



https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/deed.es
https://doi.org/10.29166/catedra.v8i2.8011

196

NORMAS EDITORIALES

La Revista Cdtedra, de la Facultad de Filosofia, Letras y Ciencias de la Educacion,
de la Universidad Central del Ecuador presenta a continuacién la siguiente
normativa para la presentacion, estructura y proceso de envio del manuscrito.

Estas normas de estilo e instrucciones son de uso obligado para los autores/as, si no
se cumple estrictamente con las normas de estilo y las instrucciones proporcionadas
el articulo puede ser rechazado.

DIRECTRICES PARA AUTORES/AS
PRESENTACION DEL ARTIiCULO. PLANTILLA

El manuscrito debe cumplir con el 100% al formato de la Plantilla Microsoft
Word proporcionada. Los manuscritos presentados para publicacién en la Revista
Cdtedra deberan cumplir con las caracteristicas que se detallan en las instrucciones
de uso de la plantilla de la revista. La plantilla detalla: fuente, tamafo, estilo,
alineacién, espaciado anterior, espaciado posterior, interlineado y color en cuanto a
estilo principal del texto, el titulo del articulo, los autores, el resumen, las palabras
clave, los titulos de secciones, las listas y las citas. A continuacién, se detallan otros
aspectos que también se deben cumplir para la presentacion del manuscrito.

e Escribir el articulo con una extensiéon de minimo 10 paginas y maximo 20
paginas, fuera del titulo, resumen, bibliografia y presentacion de los autores.

e Evitar parrafos extensos y parrafos cortos compuestos por una sola oracion.

e Escribir el articulo de manera impersonal.

e (itar de cuerdo a las normas internacionales American Psychological
Association (APA), en su sexta edicion.

e Utilizar correctamente la tilde y los signos de puntuacion.

e Presentar el manuscrito en la plantilla Microsoft Word propuesta por la
revista.

Descargue la plantilla del manuscrito en
http://revistadigital.uce.edu.ec/index.php/CATEDRA /about/submissions

ESTRUCTURA DEL ARTiCULO

La estructura del manuscrito que la Revista Cdtedra presenta se alinea al formato
IMRAD, siglas de los cuatro apartados esenciales de un articulo cientifico:
introduccién, materiales y meétodos, resultados y discusion (International
Committee of Medical Journal Editors, 2018). La estructura IMRAD permite
comunicar de manera ordenada, precisa y légica los resultados del proceso de la
investigacion, lo usan médicos, ingenieros, académicos, en general todo profesional
que quiera escribir un articulo. La estructura es considerada como el eje para todo
trabajo cientifico que quiera ser publicado; aunque el formato IMRAD incluye el
cuerpo del articulo hay otros aspectos importantes que se deben considerar.
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Descargue las instrucciones en
http://revistadigital.uce.edu.ec/index.php/CATEDRA /about/submissions

PROCESO DE ENVIO

Frecuencia de publicacion

La Revista Cdtedra, de 1a Facultad de Filosofia, Letras y Ciencias de la Educacién de
la Universidad Central del Ecuador tiene una frecuencia semestral, publica el primer
mes de cada periodo de enero-junio, julio-diciembre. Director/Editores Jefe Ph.D.
Sergio Lujan Mora, MSc. Verénica Simbana Gallardo.

La recepcion de articulos es permanente y deberan remitirse a través del sistema
Open Journal System (O]S), para lo cual es necesario que el autor se registre en
https://revistadigital.uce.edu.ec/index.php/CATEDRA

Al finalizar la version final del articulo, los documentos que se debe enviar
son:

1. Carta de presentacion solicitando la publicacién del articulo en la revista.
Descargue en
http://revistadigital.uce.edu.ec/index.php/CATEDRA/about/submissions

2. Declaracion de autoria; los autores del manuscrito declaran que el
contenido es original y no se encuentra en revision en ninguna otra revista;
ratifica honestidad y veracidad del trabajo. Descargue en
http://revistadigital.uce.edu.ec/index.php/CATEDRA/about/submissions

3. Declaracion de autoria-CRediT

Por requerimiento de Scielo, a partir de este nimero en la Revista Catedra,
cada articulo con multiples autores que sea publicado debe incluir la
declaracion de autoria utilizando la taxonomia CRediT.

CRediT (Contributor Roles Taxonomy) es una taxonomia de alto nivel
compuesta por 14 roles que describen aquellas funciones habituales que
desempefian quienes contribuyen a la produccion de un articulo de
investigacion. Los roles describen la contribucién especifica de cada autor/a
al resultado final.

Es importante indicar que se puede asignar mas de un rol a cada autor.

En los siguientes enlaces se puede encontrar informaciéon sobre la
declaracion de autoria CRediT:
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https: //www.elsevier.com/researcher/author/policies-and-
guidelines/credit-author-statement

https://credit.niso.org/

En el caso de nuestra revista, se debe incluir al final del articulo, justo
después de la presentacion de los autores.

Ejemplo:
Declaracion de Autoria-CRediT

YULIEDYS RUIZ-ADAY: estado de la cuestién, conceptos relacionados,
metodologia, validacidn, analisis de datos, redaccion- primer borrador.

IRIS MONTEGRO-MORACEN: estado de la cuestion, conceptos relacionados,
analisis de datos, organizacion e integracidn de datos recopilados, gestion del
proyecto.

EUGENIA PACHECO-LEMUS: conceptos relacionados, organizacién e
integracion de datos recopilados, conclusiones, redaccidn final y edicion.

VALORACION DEL ARTICULO

Previo al envio del manuscrito a través de la plataforma OJS recomendamos, por
favor, verifique se cumpla con la plantilla proporcionada en
http://revistadigital.uce.edu.ec/index.php/CATEDRA /about/submissions

COBERTURA TEMATICA

Las bases tedricas de las Ciencias de la Educacién en sus diferentes especialidades y
niveles del sistema educativo. Se priorizaran los trabajos que describan experiencias
pedagogicas, didacticas empleadas, procesos de innovacion, y sus relaciones con las
nuevas tecnologias educativas.

PUBLICO AL QUE VA DIRIGIDA LA REVISTA

Todos los investigadores nacionales e internacionales interesados en publicar
trabajos de calidad que aporten al perfeccionamiento del proceso educativo. Se
aceptara articulos en espafiol e inglés.
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SISTEMA DE ARBITRAJE
Revision de doble ciego, minimo dos revisores por articulo, con evaluadores
externos.

POLITICA DE PRESERVACION DIGITAL
El sitio web de la revista proporciona el acceso a todos los articulos publicados a lo
largo de su historia.

POLITICA DE ACCESO ABIERTO
La Revista Cdtedra provee de acceso abierto y gratuito a las investigaciones con el
proposito de intercambiar el conocimiento de manera universal.

LICENCIA CREATIVE COMMONS
Los articulos se publican bajo la licencia de Creative Commons Attribution 4.0
International (CC BY 4.0) https://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0/

DETECCION DE PLAGIO

la revista usa una herramienta de deteccion de plagio (Compilatio,
https://www.compilatio.net/es). Se aceptard un porcentaje maximo de
coincidencia de 10%.
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ANEXOS

CARTA DE PRESENTACION

Srs. Editores Directores de la Revista Cdatedra

De nuestras consideraciones:

Quienes suscriben, .........c.oiiineen (autores se identifican con nombres completos, se
enumeran con nimero, ordenados de acuerdo a participacion, indican institucidn, ciudad,
pais, correo electrénico). Solicitamos la publicacion del articulo en la Revista Cdtedra, para lo

cual se pone en consideracion:
(responder las siguientes preguntas con un maximo de 50 palabras cada una)

Problema investigado:

Solucion propuesta:

Método empleado en la investigacion:

Los autores se responsabilizan del contenido del mismo y de haber contribuido a la redaccion,
revision y correccién del mismo. Los autores conservan todos los derechos de publicaciéon del
articulo y conceden a la Revista Catedra una licencia no exclusiva, intrasferible y sin regalias
por duracidn ilimitada para su reproduccion, transformacion, distribucién y comunicaciéon
publica a nivel mundial mediante cualquier medio de reproduccién, transformacion,
distribucion o comunicacién actual o futuro bajo una licencia Creative Commons

Reconocimiento-NoComercial-SinObraDerivada 4.0.
Anticipamos nuestros agradecimientos, por su atencién a la presente.

En (ciudad), a los dias del mes de de 201_

Firmado. (Por autor o autores).
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DECLARACION DE AUTORIA

Los Editores jefe les recuerda a los autores del manuscrito que el contenido debe ser
unico y original, y no se encuentra en revision en ninguna otra revista en forma
simultanea, por lo que se ratifica honestidad y veracidad de los trabajos. Caso
contrario deberan notificar inmediatamente al Consejo Editorial de la revista via
correo electrdnico.

Los autores del manuscrito certifican con su firma que el tema propuesto, ejecucion,
interpretacién de datos, y conclusiones son ciertas y auténticas.

Para formalizar el manuscrito original en la parte pertinente se observara un
formulario que solicita una serie de datos con la firma del autor y los coautores.

El formulario lleno se adjunta escaneado por la misma plataforma de la revista, esto
certifica la veracidad y honestidad del manuscrito.

Titulo del trabajo: ..............ccceunee (en espaniol la primera linea, la segunda linea en
inglés, centrado, con mayuscula, con negrita, con cursiva, con un maximo de 20
palabras).

DECLARACION DE AUTORIA DEL MANUSCRITO (MARCAR TODAS LAS
CASILLAS)

El manuscrito es original e inédito, no se ha enviado a otra revista, revistas,
congresos, capitulos de libros o cualquier otra publicacién similar para su revision
y posible publicacion.

|:| Las citas textuales siempre estan referenciadas, indicando el nimero de pagina
del origen de la cita textual cuando sea posible.

La informacién contenida en el manuscrito es conforme a fuentes bibliograficas
actualizadas de alto valor académico de trabajos previamente publicados.

Las figuras y cuadros estan citados, y se considera los permisos necesarios para
su reproduccion.

Los datos, contenidos, que no esta en fuentes bibliograficas, pero que consta en el
manuscrito son de propiedad intelectual de los autores, y si fuere el caso se
responsabilizan de haber solicitado a otras fuentes obtenidas por comunicacion
verbal o escrita.
Declaraciéon de duplicacion parcial o total (marcar sdlo las casillas que sean
necesarias)

Algunas partes del manuscrito han sido publicadas con anterioridad en otras
publicaciones publicas como, por ejemplo, actas de congresos, revistas o
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capitulos de libros (si fuera el caso, completar la informacién pertinente en
observaciones)

Este trabajo es una traduccién de una publicacion similar de los autores y es
copiado de textos integros con autorizacion de los autores y editores de dicha
publicacién. Esta circunstancia se reconocera expresamente en la publicacion
final. (Completar la informacion en el apartado de observaciones).

]

Autoria (marcar todas las casillas)

Los abajo firmantes han sido parte de todo el desarrollo del manuscrito. También
participaron en ajustes de borradores del documento, aprobaron su version final y
estan de acuerdo con su divulgacion formal.

No se ha omitido ninguna firma responsable del trabajo y se satisfacen los criterios
de autoria cientifica.

O

Obtencidn de datos e interpretacion de resultados (marcar todas las casillas)

Los responsables del trabajo han evitado cometer errores en su metodologia y
fundamentacién, asi como en la presentacion de los resultados y en su
interpretacion. Caso contrario, antes o después de su publicacion, advertiran
seguidamente a la Direccion de la revista.

Las deducciones o resultados del trabajo investigativo se han interpretado de
forma objetiva y conjunta.

O

Reconocimientos (marcar todas las casillas)

Se agradece todas las fuentes de financiacién para este estudio, se indica de
forma concisa el organismo que financié y el cédigo de identificacion.

ini

Se menciona en los agradecimientos a todas las personas que colaboraron en la
elaboracion del manuscrito.

Conflicto de intereses (marcar esta casilla si es necesario)

Los firmantes del manuscrito comunican que no tienen vinculos de ninguna indole
de caracter comercial, tampoco con personas o instituciones que pudieran tener
intereses relacionados con el manuscrito.

Cesion de derechos y distribucion (marcar esta casilla).

Los autores conservan todos los derechos de publicacion del articulo y conceden
a la Revista Catedra una licencia no exclusiva, intrasferible y sin regalias por duracion
ilimitada para su reproduccion, transformacién, distribucién y comunicacion publica a nivel
mundial mediante cualquier medio de reproduccién, transformacion, distribucion o
comunicacion actual o futuro bajo una licencia Creative Commons Reconocimiento-
NoComercial-SinObraDerivada 4.0.

AUTORIA
APELLIDOS NOMBRES FIRMA FECHA
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En (ciudad), a los dias del mes de de 201_

Firmado. (Por autor o autores).

Declaracion de autoria. Adaptado de: (Editorial CSIC., 2017, pags.2-5).
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PLANTILLA DE EVALUACION DE MANUSCRITOS PARA REVISORES EXTERNOS

PLANTILLA DE EVALUACION DE MANUSCRITOS PARA REVISORES EXTERNOS

DATOS DEL ARTiCULO

Fecha envio evaluacién: | Fecha devoluciéon evaluacion:

Nombre del articulo:

ESTRUCTURA DEL ARTICULO
INDICADORES Valore de COMENTARIO
0a1l

1. El titulo responde a una temética educativa, es
claro y precisa el contenido del articulo.

2. Pertinencia de la tematica: el articulo aborda la
problematica educativa actual y mundial.

3. Relevancia social: estudia un problema actual
desde una perspectiva de la praxis, y fundamentado
en teorias de una disciplina educativa especifica.

4. El resumen describe: justificacién del tema,
objetivos, metodologia, resultados importantes y
conclusiones.

5. Las palabras clave identifican el contenido del
articulo.

6. La introduccion posee un orden l6gico con la
descripcion del tema: planteamiento del problema,
objetivo de la investigacion, justificacion, actualidad,
relevancia del estudio, citas bibliogréaficas, y
finalmente, una breve descripciéon de la estructura
del manuscrito.

7. El articulo contiene informacion actualizada
debidamente organizada, categorizada y
fundamentada en teorias educativas.

8. Se presentan con precision los métodos
(enfoques, tipos y niveles) de investigacion.

9. La metodologia de la investigacion tiene
correspondencia con los objetivos planteados.

10.La técnicals e instrumento/s utilizados estan
acordes a la metodologia de investigacion.

11. Los cuadros y figuras (materiales ilustrativos)
gue presentan los resultados més importantes de la
investigacion se encuentran acompafiados de un
andlisis e interpretacion de datos.

12. El articulo incluye una discusion cientifica y no
se limita a una mera presentacion de los resultados.

13. Las conclusiones dan respuesta a los objetivos
de la investigacion.
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14. Las conclusiones aportan a la solucion de la
problematica abordada en el estudio.

15. Referencias bibliogréficas: las referencias estan
actualizadas, son pertinentes, principalmente de
fuentes primarias y documentos cientificos como
articulos de congresos, de revistas y libros.

16. Los autores citados en las referencias
bibliograficas constan y estdn argumentados en el
desarrollo del estudio.

OTRAS CONSIDERACIONES

17.Redaccién: uso adecuado de los signos de
puntuacion y correcta ortografia. Evita vicios de
redaccion.

18. El articulo manifiesta respeto a ideologias:
politicas, sociales, religiosas y de género.

19. Se muestra un numero de referencias
bibliograficas acorde a la fundamentacion tedrica del
estudio realizado.

20. Respeta la privacidad del uso de datos de los
participantes.

TOTAL, EVALUACION

SOBRE LA RESPUESTA FINAL DE LA EVALUACION. EXPLIQUE QUE ASPECTOS FUERON
MAS IMPORTANTES PARA TOMAR SU DECISION.

Publicable sin modificaciones:

Publicable con correcciones menores:

Publicable con correcciones mayores:

No publicable:

Nota: la nota minima para aceptar el articulo es 17/ 20; para la publicacion el articulo
debera tener la nota de 20/20.
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