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FUNCIONES DE LOS ÓRGANOS DE LA REVISTA 

DEL DIRECTOR/EDITORES/ JEFE 
 Asegurar la calidad de la revista. 
 Ejercer la representación legal de la revista en ausencia del Coordinador del 

Consejo Editorial. 
 Nombrar asesores científicos nacionales e internacionales. 
 Comprobar que se cumplan las normas de publicación. 
 Decidir la publicación y divulgación de los artículos. 
 Proponer las normas de publicación. 
 Aplicar criterios de objetividad. 
 Definir las funciones y deberes del resto del cuerpo editorial. 
 Supervisar el trabajo del cuerpo editorial. 

 
DEL CONSEJO EDITORIAL 

 Asistir a reuniones convocadas (presencial o video conferencia) por el 
Coordinador del Consejo editorial o directores de la revista.  

 Garantizar la publicación y periodicidad de publicaciones. 
 Mantener criterios de calidad científica y editorial. 
 Proponer revisores externos. 

 
DEL EDITOR ACADÉMICO  

 Asistir a reuniones convocadas por el Consejo Editorial. 
 Analizar la evolución de la revista. 
 Proponer acciones de mejora. 
 Evaluar la calidad científica de la revista. 
 Sugerir evaluadores externos. 

 
DEL EDITOR DE REDACCIÓN 

 Monitorear servicios de interactividad con el lector (Boletín de noticias, 
comentarios en los artículos, foros, entre otros). 

 Planificar servicios de información (directorios, catálogos, portales de 
revistas, hemerotecas virtuales, sistemas de categorización o listas de núcleo 
básico de revistas nacionales, entre otros servicios de información).   

 Planificar cobertura de artículos para personas con diferentes 
discapacidades. 

 Supervisar la optimización del contenido a publicarse. 
 
DEL EDITOR ASOCIADO 

 Asistir a reuniones convocadas por el Consejo Editorial. 
 Velar por aspectos éticos de la publicación. 
 Revisar la calidad de los manuscritos. 
 Desarrollar investigaciones relacionadas con el mejoramiento de la revista. 

 

 

https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/deed.es


7 
 

 

 

Licencia Creative Commons Atribución 4.0 Internacional (CC BY 4.0) 

 
Revista Cátedra, 9(2), pp. 6-7, julio-diciembre 2026. e-ISSN: 2631-2875 

 

DEL EQUIPO TÉCNICO 
 Administrar la plataforma de recepción y publicación de artículos. 
 Verificar que los artículos cumplan con las normas.  
 Maquetar las publicaciones. 

 

DEL EQUIPO DE EVALUADORES POR PARES 
 Designar revisores para cada uno de los artículos. 
 Enviar a los autores los resultados del revisor. 
 Proponer a los autores mejoras en el manuscrito. 
 Coordinar números especiales de la revista. 
 Evaluar los trabajos en el menor tiempo posible. 
 Garantizar la calidad académica y científica del manuscrito. 
 Responder a requerimientos de naturaleza científica que formule el Consejo 

Editorial. 
 

https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/deed.es
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CARACTERÍSTICAS DE GESTIÓN Y POLÍTICA EDITORIAL 

ACERCA DE NOSOTROS 

La Revista Cátedra, de la Facultad de Filosofía, Letras y Ciencias de la Educación, de 

la Universidad Central del Ecuador, ha sido un medio de comunicación desde 1992; 

a través de boletines se plasmaba la voz académica de la docencia cuyo objetivo 

relevante era mejorar la calidad educativa con base en su experiencia, sabiduría y 

saberes como docentes formadores de maestros y maestras; a partir de mayo de 

2018, la Revista Cátedra resurge como un espacio que crea y difunde artículos 

orientados al perfeccionamiento del proceso educativo y su vinculación con la 

sociedad.  

OBJETIVO 
Difundir artículos científicos multidisciplinarios, inéditos, elaborados bajo 
parámetros propios de la metodología de la investigación, construidos con rigor 
académico y fundamentados en la práctica docente. 
 
COBERTURA TEMÁTICA 
Las bases teóricas de las Ciencias de la Educación en sus diferentes especialidades y 
niveles del sistema educativo. Se priorizarán los trabajos que describan experiencias 
pedagógicas, didácticas empleadas, procesos de innovación, y sus relaciones con las 
nuevas tecnologías educativas. 
 
PÚBLICO AL QUE VA DIRIGIDA LA REVISTA 
Todos los investigadores nacionales e internacionales interesados en publicar 
trabajos de calidad que aporten al perfeccionamiento del proceso educativo. 
 
Desde sus orígenes la Revista Cátedra se publicó en formato impreso. Actualmente 
se publica en formato electrónico, utiliza entornos virtuales para alinearse a las 
necesidades de los usuarios y editores de la revista.  
 
MISIÓN 
La Revista Cátedra, de la Universidad Central del Ecuador, Facultad de Filosofía, 
Letras y Ciencias de la Educación, difunde artículos científicos sobre diversas áreas 
del conocimiento vinculadas a la Ciencias de la Educación, sustentada en la 
metodología de la investigación educativa y en el servicio a la comunidad. 
 
VISIÓN  
Ser promotores en la publicación de artículos científicos de alta calidad que, 
orientada por una investigación y desde diversas áreas del conocimiento vinculadas 
a las Ciencias de la Educación, se constituya en el referente de mayor prestigio en la 
comprensión y perfeccionamiento del proceso educativo. 
 
ENFOQUE Y ALCANCE: Revista Cátedra tiene como bases teóricas las Ciencias de la 
Educación en sus diferentes especialidades y niveles del sistema educativo. Se 
priorizarán los trabajos que describen experiencias pedagógicas, didácticas 

https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/deed.es
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empleadas, procesos de innovación, y sus relaciones con las nuevas tecnologías 
educativas. 
 
Difunde artículos científicos-académicos construidos bajo parámetros propios de la 
metodología de la investigación. Está abierta a escritores nacionales e 
internacionales interesados en aportar significativamente a la solución de 
problemas educativos actuales. 
 
PERIODICIDAD  
La Revista Cátedra es una publicación semestral, publica el primer mes de cada 
periodo de enero-junio, julio-diciembre. 
 
SISTEMA DE ARBITRAJE 
El sistema de arbitraje de los artículos recibidos emplea el método de revisión por 
pares doble ciego, es decir, los revisores no conocen los nombres o afiliación de los 
autores y los autores no conocen los nombres o afiliación de los revisores. Como 
mínimo, cada artículo es revisado por dos revisores que son evaluadores externos 
nacionales e internacionales. El proceso de revisión es confidencial y los 
participantes se comprometen a no revelar ninguna información del mismo. 

El procedimiento empleado para la selección de los artículos a publicar se 
representa gráficamente en la siguiente imagen que se explica a continuación: 

 

1. El autor envía el manuscrito de su artículo a la revista a través del sistema de 
gestión editorial que asegura el anonimato. 

2. El editor jefe realiza un examen previo del artículo para verificar que cumpla los 
parámetros esenciales de la revista: temática, estructura del artículo, cumplimiento 
de las instrucciones generales, revisión antiplagio, etc. 

3. Según el resultado del examen del paso 2, el editor jefe decide: 

Autor Revisores

Manuscrito

Sistema de gestión editorial

1 2

3.2

Editor jefe Invitación
revisión

4

Revisión

Editor jefe
Manuscrito

+
Revisiones

5

3.1

Rechazo

6.1

6.2
Decisión

final

Revisión
adicional

https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/deed.es
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   3.1 Rechazar el artículo por incumplir los parámetros esenciales. 

   3.2 Invitar a un conjunto de revisores a revisar el manuscrito. 

4. Los revisores que han aceptado la invitación del paso 3.2, envían sus revisiones a 
través del sistema de gestión editorial que asegura el anonimato. 

5. El editor jefe vuelve a revisar el manuscrito y las revisiones de los revisores. 

6.  Según el resultado del examen del paso 6, el editor jefe decide: 

6.1 Solicitar una revisión adicional a uno o varios revisores adicionales en caso de 
duda por las revisiones   recibidas. 

6.2 Comunicar el resultado del proceso de revisión: aceptar, aceptar con cambios 
(mayores o menores) o rechazar. 

POLÍTICA DE PRESERVACIÓN DIGITAL 
El sitio web de la revista proporciona el acceso a todos los artículos publicados a lo 
largo de su historia. 
 
PRIVACIDAD 
Los nombres y las direcciones de correo electrónico introducidos en esta revista se 
usarán exclusivamente para los fines establecidos en ella y no se proporcionarán a 
terceros o para su uso con otros fines. 
 

POLÍTICA DE ACCESO ABIERTO 
La Revista Cátedra provee de acceso abierto y gratuito a las investigaciones con el 
propósito de intercambiar el conocimiento de manera universal. 
 
LICENCIA CREATIVE COMMONS 
Los artículos se publican bajo la licencia de Creative Commons Attribution 4.0 
International (CC BY 4.0)  https://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0/  
 

DETECCIÓN DE PLAGIO:  la revista usa una herramienta de detección de plagio 
(Compilatio, https://www.compilatio.net/es ). Se aceptará un porcentaje máximo de 
coincidencia de 10%. 

https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/deed.es
https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/deed.es
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CÓDIGO DE ÉTICA 

Revista Cátedra se adhiere a las normas de Committee on Publication Ethics (COPE) 
en https://publicationethics.org/  

La Revista Cátedra mantiene su compromiso con la ética editorial, la integridad 
académica y las buenas prácticas científicas, conforme a las directrices del 
Committee on Publication Ethics (COPE). 

 

POLÍTICA DE RETRACTACIONES 
La revista podrá retractar artículos cuando se identifiquen casos de plagio, 
falsificación o fabricación de datos, publicación duplicada, manipulación del proceso 
de revisión por pares, errores graves o incumplimiento de principios éticos en la 
investigación. Las retractaciones se publicarán de manera transparente, indicando 
las razones correspondientes y manteniendo el registro del artículo original con la 
leyenda “Retractado”. 
 
POLÍTICA DE CORRECCIONES 
Cuando se detecten errores menores que no afecten la validez científica del artículo, 
la revista publicará correcciones, fe de erratas o aclaraciones vinculadas al 
documento original. 
 
MALAS PRÁCTICAS EDITORIALES 
La Revista Cátedra rechaza toda forma de mala práctica editorial, incluyendo el 
plagio, el reciclaje de textos, figuras u otros contenidos, la manipulación de datos, 
los conflictos de interés no declarados, la autoría indebida y la manipulación del 
proceso editorial. Ante cualquier sospecha, el Comité Editorial actuará conforme a 
los lineamientos de Committee on Publication Ethics, garantizando la 
confidencialidad, imparcialidad y transparencia durante el proceso de evaluación y 
resolución de los casos. 
 
COMPROMISOS DE LOS AUTORES  

 Originalidad del manuscrito: los autores confirman que el manuscrito es 
inédito y no contiene contenido similar al de otros autores.  

 Manuscritos simultáneos los autores confirman que el manuscrito no ha 
sido enviado para su posible publicación como artículo de congreso, artículo 
de otra revista, capítulo de libro o cualquier otra publicación similar. 

 Fuentes originales:  los autores proporcionan correctamente las fuentes 
bibliográficas que se utilizaron para el manuscrito. La revista a través del 
sistema antiplagio URKUND revisará la originalidad, si el artículo presenta 
un nivel menor de coincidencia será aceptado, caso contrario se rechazará. 

 Autoría: los autores de los artículos garantizan la inclusión de personas que 
han hecho contribuciones académico-científicas sustanciales al manuscrito. 
La revista acepta el orden de autores en el artículo, una vez enviado a revisión 
no se podrá modificar los autores.  
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 Conflicto de intereses: los autores que escriben en la revista tienen la 
obligación de señalar que no existe conflictos de intereses con entidades 
relacionadas a los manuscritos. 

 Responsabilidad: los autores se comprometen a realizar una revisión de la 
literatura científica relevante y actual para ampliar perspectivas, visiones y 
horizontes del tema analizado, también se comprometen a realizar todas las 
correcciones enviadas por los revisores y a cumplir con el proceso de envío 
del artículo. 

COMPROMISOS DE LOS REVISORES 

 Rol de los revisores: el proceso de evaluación de los artículos se presenta por 
pares ciegos para garantizar la imparcialidad, son especialistas en el tema; los 
autores desconocen sus identidades. Los revisores emiten criterios académicos con 
ética, trasparencia y conocimiento con el fin de mantener la calidad científica de la 
revista. 

 Cumplimiento de los plazos previstos y reservas académicas: es 
necesario que los revisores cumplan con los tiempos designados en la revisión del 
manuscrito; se notificará por la plataforma la fecha de envío y la fecha de 
presentación de los resultados. Del mismo modo los revisores designados 
guardarán la confidencialidad del manuscrito.  

 Objetividad: los revisores están obligados a dar razones suficientes para sus 
valoraciones. Entregarán su informe de manera crítica, según la plantilla de revisión 
respectiva. 

 Publicidad de los artículos y conflicto de intereses: una vez emitido el 
informe final de los revisores, cuyo rango será de 17 como nota mínima y 20 como 
máximo, los autores, a través de la plataforma, realizarán los cambios pertinentes 
hasta obtener 20/20; en este proceso habrá el sentido de reserva entre las dos 
partes, y se remitirá a revisores cuidando que no exista por ningún motivo intereses 
mutuos. 

COMPROMISOS DE LOS EDITORES 

 Criterios de publicación de los artículos: los editores emitirán juicios de 
valor académico, para ello solicitarán criterios de al menos dos revisores 
nacionales o internacionales, y con base en los informes se realizará la publicación 
de artículos. Los artículos no permanecerán aceptados sin publicarse. 

 Honestidad: los editores evaluarán los manuscritos de forma imparcial, su 
informe se hará sobre la base del mérito científico de los contenidos, sin 
discriminación alguna. 

 Confidencialidad: los editores y los miembros de la editorial se comprometen a 
guardar absoluta confidencialidad de los manuscritos, autores y revisores. 

 Tiempo previsto para la publicación: la periodicidad de la revista es 
semestral, por lo tanto, los editores son garantes máximos del cumplimiento de los 
límites de tiempo para las revisiones y la publicación de los trabajos aceptados. 
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EDITORIAL 
Es un honor para la Revista Cátedra presentar el volumen nueve, número dos en la 
versión electrónica. La temática desarrollada tiene sus bases teóricas en las Ciencias 
de la Educación en sus diferentes especialidades y niveles educativos; es así como 
se exponen algunos aspectos relevantes y destacados de cada trabajo académico, 
abordando áreas como psicología de la educación, recursos educativos e innovación 
educativa. 

Los   contenidos   expuestos   en   este   nuevo   número   se   caracterizan   por   estar 
elaborados bajo parámetros propios de la metodología de la investigación. Además, 
se encuentran elaborados con rigor académico bajo un arbitraje de pares ciegos y 
fundamentados en la práctica y teorización docente. 

El número consta de ocho artículos aprobados:  

El primer artículo titulado Ambientes interactivos para aprender bioquímica: una 
experiencia pedagógica con TopWorksheets en la educación superior, de la autoría de 
Luis Chonillo-Sislema, María Chicaiza-Uquillas, Erick Ruiz-Totoy y Génesis 
Amaguaya-Uvidia. El objetivo del manuscrito fue evaluar el impacto de fichas 
interactivas en TopWorksheets sobre el aprendizaje de bioquímica, utilizando una 
metodología cuantitativa cuasiexperimental con 67 estudiantes de educación 
superior para comparar el conocimiento conceptual y la experiencia. Las 
conclusiones indicaron que el uso de estas fichas mejoró significativamente el 
rendimiento académico (5.50±1.81 vs. 7.20±2.23; p = .01; d de Cohen = 0.83) y 
fomentó una alta satisfacción (89%), potenciando las dimensiones conceptuales y 
actitudinales del aprendizaje. 

El segundo artículo titulado La inteligencia artificial y el proceso de enseñanza en 
estudiantes de Ciencias Económicas, de la autoría de Santiago Vinueza-Vinueza y 
Alejandra Fonseca-Factos. El objetivo de la investigación fue analizar la influencia 
de la inteligencia artificial (IA) en el proceso de aprendizaje de estudiantes en 
Ciencias Económicas de la Universidad Central del Ecuador, centrándose en su 
motivación y desempeño académico. La metodología consistió en un enfoque 
cuantitativo, con diseño no experimental y de corte transversal, evaluando a una 
muestra estratificada de 149 universitarios mediante el Cuestionario de Procesos 
de Estudio (CPE) y análisis estadísticos descriptivos e inferenciales. Las 
conclusiones demostraron que la integración de la IA influye de forma positiva y 
significativa tanto en la motivación académica (M = 3.44; p < .001) como en el 
rendimiento (M = 2.96; p < .001), consolidándose como un recurso pedagógico clave 
para potenciar la calidad educativa superior en la región. 

El tercer artículo titulado Códigos de Convivencia ante la Violencia Sistemática y el 
Narco-Estado en Ecuador: Un Estudio Exploratorio-Descriptivo, de la autoría de Galo 
Alejandro Palacios-Terán. El objetivo de la investigación fue analizar la incidencia 
de los lineamientos de la Ley Orgánica de Educación Intercultural (LOEI) en la 
creación de entornos seguros dentro del contexto ecuatoriano de violencia 
sistemática y configuración como narcoestado. La metodología consistió en un 
estudio de nivel descriptivo con enfoque cualitativo y carácter exploratorio, el cual 
contrastó el marco normativo de la LOEI y la Constitución de 2008 con la realidad 
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territorial y la crisis de seguridad derivada del crimen organizado. Las conclusiones 
evidenciaron una desconexión táctica entre la normativa vigente y el entorno 
delictivo, revelando que los códigos de convivencia carecen de protocolos para 
enfrentar la cooptación criminal, por lo que se exige una reforma que priorice la 
seguridad humana y dote al personal docente de competencias en gestión de crisis 
frente a escenarios de amenaza. 

El cuarto artículo titulado La Influencia de las habilidades digitales en las 
competencias lingüísticas en estudiantes universitarios, de la autoría de Dina Chela 
Inga-Lindo, Evelyn Patricia Zavala-Zavala y Joanes del Carmen Benott-Santander. El 
objetivo de la investigación fue determinar la influencia de las habilidades digitales 
en las competencias lingüísticas de los estudiantes de la Universidad Nacional 
Federico Villarreal (2024). La metodología adoptó un enfoque cuantitativo, de tipo 
correlacional-causal y diseño no experimental, recolectando datos mediante una 
encuesta tipo escala Likert aplicada a una muestra no probabilística de 202 
discentes de primer y segundo ciclo. Las conclusiones evidenciaron que las 
habilidades digitales influyen de forma significativa y moderada en las 
competencias lingüísticas, sustentado por un coeficiente de correlación de Pearson 
de r=0.695 (p < 0.05), lo cual demuestra la urgencia de que el personal docente 
domine y aplique herramientas tecnológicas para optimizar los procesos de 
comunicación e interpretación conceptual ante la diversidad del estudiantado. 

El quinto artículo titulado Factores Asociados y Análisis Estadístico del Consumo de 
Alcohol en Estudiantes Universitarios, de la autoría de Jimmy Román-Proaño, Marcela 
Cadena-Figueroa, Nancy Valladares-Carvajal y Pilar Salazar-Almeida. El objetivo de 
la investigación fue determinar los patrones de consumo de alcohol y evaluar la 
influencia del entorno social en una muestra de 1045 estudiantes de educación 
superior de la Universidad Nacional de Chimborazo (Ecuador). La metodología 
consistió en un estudio de nivel descriptivo con enfoque cuantitativo, aplicando un 
cuestionario estructurado que evaluó hábitos de consumo, consecuencias y factores 
asociados en futuros profesionales de la educación. Las conclusiones evidenciaron 
que, aunque el 57% no consume de manera habitual, las decisiones de ingesta se 
vinculan principalmente a preferencias individuales y a la presión social del entorno 
universitario, demostrando que el contexto familiar no actúa como factor de 
protección y requiriendo un enfoque preventivo centrado en la concienciación y la 
resiliencia en los espacios de socialización. 

El sexto artículo titulado Apps interactivas como estrategia para el desarrollo 
socioemocional en estudiantes de Educación General Básica de escuelas rurales, de la 
autoría de María Granda-Moreno y Diana Cevallos-Benavides. El objetivo de la 
investigación fue proponer la integración de aplicaciones interactivas gratuitas para 
fortalecer el desarrollo de habilidades socioemocionales en estudiantes de 
educación primaria en escuelas rurales. La metodología se desarrolló mediante un 
enfoque mixto con diseño de triangulación concurrente, recolectando datos a través 
de fichas de observación aplicadas a 22 estudiantes, encuestas a 2 docentes y 
entrevistas a 3 expertos para evaluar la factibilidad pedagógica y técnica de los 
recursos. Las conclusiones evidenciaron que la propuesta de implementar 
plataformas como Smile and Learn, Respira, Juega, Actúa e Invasión Zombi es técnica 
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y pedagógicamente viable debido a su accesibilidad offline y pertinencia cultural, 
consolidándose como una alternativa innovadora para potenciar la empatía y la 
autorregulación mientras se reducen las brechas socioemocionales en entornos 
rurales. 

El séptimo artículo titulado, Impacto del aprendizaje musical en el desarrollo de 
competencias socioemocionales de estudiantes de bachillerato: un estudio cuasi 
experimental, de la autoría de Jonathan Pillajo-Tituaña y María Guacho-Morejón. El 
objetivo de la investigación fue analizar el impacto del aprendizaje musical como 
recurso pedagógico en el desarrollo de las competencias socioemocionales de 
estudiantes de primer año de bachillerato. La metodología consistió en un diseño 
cuasiexperimental con evaluaciones pretest y postest aplicadas a un grupo de 
control (con instrucción musical tradicional) y un grupo experimental (con 
actividades musicales direccionadas), utilizando el inventario de Bar-On ICE como 
instrumento de medición. Las conclusiones demostraron mejoras significativas en 
el grupo experimental en cuanto a la identificación y gestión de emociones, 
reducción del estrés y fomento del trabajo grupal, lo que confirma la efectividad de 
una intervención musical estructurada como herramienta clave para superar los 
desafíos curriculares y potenciar el desarrollo socioemocional en la adolescencia. 

Finalmente, se presenta el octavo artículo Aprendizaje de función lineal y cuadrática 
mediante el uso de la inteligencia artificial en estudiantes de educación superior, de la 
autoría de Bryan Carrera-Arias. El objetivo de la investigación fue evaluar la 
incidencia de la inteligencia artificial (IA), fundamentada en Deep Learning y 
Machine Learning, en el rendimiento académico y el nivel de aceptación de 
estudiantes de educación superior al aprender funciones lineales y cuadráticas. La 
metodología consistió en un enfoque cuantitativo y diseño cuasiexperimental con 
una muestra de dos grupos (40 en el paralelo A y 41 en el paralelo B), recolectando 
datos mediante cuestionarios diagnósticos, evaluaciones finales dicotómicas y una 
encuesta de satisfacción en escala de Likert analizados con estadística descriptiva e 
inferencial (prueba t de Student en SPSS). Las conclusiones determinaron que el 
modelo basado en IA no mejoró significativamente las calificaciones en comparación 
con el método tradicional; sin embargo, generó percepciones positivas, mayor 
motivación, participación activa y una retroalimentación interactiva eficiente en la 
asignatura de Matemática. 

La Revista Cátedra agradece a todos los autores y evaluadores de artículos que han 
hecho posible la publicación de este número. Además, invita a la comunidad 
académica nacional e internacional a presentar sus trabajos de investigación 
relacionados con las Ciencias de la Educación en sus diversas especialidades y 
niveles educativos. 

 

Directores/Editores Jefe 
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pedagógica con TopWorksheets en la educación superior. Revista Cátedra, 9(2), 18-33. 

Resumen 
En la actualidad, el uso de plataformas interactivas permite que los estudiantes, de forma 
autónoma, adquieran un aprendizaje personalizado. En este sentido, se aplicaron fichas 
interactivas gestionadas en la plataforma TopWorksheets para aprender bioquímica en 
estudiantes de educación superior. Por ello, se realizó un estudio cuantitativo sustentado 
en el paradigma positivista y un diseño operativo cuasiexperimental; se trabajó con 67 
estudiantes, 35 del grupo experimental (GE) y 32 del grupo control (GC) que cursaron la 
cátedra de Bioquímica de una universidad ecuatoriana. Se emplearon pruebas de 
conocimientos antes y después sobre biomoléculas orgánicas; además de una encuesta que 
recoge las experiencias y anécdotas de las actividades utilizando TopWorksheets. Los 
resultados constataron una diferencia significativa entre la media de calificaciones después 
de la intervención (5.50±1.81 vs. 7.20±2.23), siendo la diferencia significativa en ambos 
grupos (t = 3.40; p = .01; d de Cohen = 0.83). En cuanto a la experiencia, el 72% de los 
estudiantes indicaron que las fichas interactivas son ideales para reforzar los contenidos de 
bioquímica y para tener una mejor participación (89%); y un 89% están satisfechos con la 
experiencia. Se concluye que el uso de fichas interactivas como recurso didáctico mejoró el 
aprendizaje de bioquímica en cuanto al área conceptual y actitudinal. 

Palabras clave 
Bioquímica, didáctica de la química, educación superior, enseñanza de la química, TIC 
(tecnologías de la información y comunicación) 

Abstract 
Currently, the use of interactive platforms allows students to independently acquire 
personalized learning. In this context, interactive worksheets managed on the 
TopWorksheets platform were applied to teach biochemistry to higher education students. 
Therefore, a quantitative study based on the positivist paradigm and a quasi-experimental 
operational design was conducted. The study involved 67 students, 35 in the experimental 
group (EG) and 32 in the control group (CG), who were enrolled in a Biochemistry course at 
an Ecuadorian university. Knowledge tests on organic biomolecules were administered 
before and after the study, along with a survey that collected experiences and anecdotes 
related to the activities using TopWorksheets. The results showed a significant difference 
between the mean scores after the intervention (5.50 ± 1.81 vs. 7.20 ± 2.23), with the 
difference being significant in both groups (t = 3.40; p = .01; Cohen's d = 0.83). Regarding 
the experience, 72% of the students indicated that the interactive worksheets were ideal for 
reinforcing biochemistry content and for improving participation (89%); and 89% were 
satisfied with the experience. It is concluded that the use of interactive worksheets as a 
teaching resource improved biochemistry learning in both the conceptual and attitudinal 
domains 

Keywords 
Biochemistry, chemistry didactics, higher education, chemistry teaching, ICT (information 
and communication technologies). 
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1. Introducción 
Es indudable que las tecnologías digitales son un medio que transforma y contribuye a la 
optimización tanto de la enseñanza como del aprendizaje en todos los niveles educativos. 
La educación superior ha sido un nivel educativo privilegiado por integrar herramientas 
innovadoras de alto valor motivacional para los estudiantes con la meta de modificar los 
enfoques considerados tradicionalistas. En un giro de formación, la educación en ciencias 
enfrenta los desafíos constantes de actualizar las estrategias pedagógicas ante la creciente 
complejidad de los contenidos y la diversidad de perfiles de los alumnos. En disciplinas 
científicas como la Química, no es novedad la presencia de dificultades en la asimilación de 
los temas; esto ha impulsado la necesidad de actualizar la forma en la que los contenidos 
sean abordados, que garantice una formación profesional de calidad.  

Abordar el uso de las Tecnologías de la Información y Comunicación (TIC) desde la 
perspectiva de innovación es una forma para reposicionar a los maestros a partir de sus 
conocimientos didácticos. La significancia de incorporar las TIC en la educación es para 
crear nuevos escenarios de aprendizaje; para ello, Del Padre et al. (2022) recomiendan que 
el docente debe estar familiarizado con dichos avances y ponerlos en práctica en las aulas 
para hacer más adecuado, exitoso y atractivo el proceso de aprendizaje (Del Padre et al. 
2022, p. 1397). Desde el punto de vista tecnoeducativo, Vásquez y Jaramillo indican que las 
TIC ofrecen entornos idóneos para la construcción activa del conocimiento, pues permiten 
la interacción entre estudiantes, el acceso a contenidos diversificados y la posibilidad de 
retroalimentación inmediata, factores que potencian el aprendizaje profundo (Vásquez y 
Jaramillo, 2025, p. 183). 

La enseñanza de las ciencias químicas, en especial de la bioquímica, enfrenta grandes 
desafíos debido a la complejidad de los conceptos, la necesidad de metodologías 
pedagógicas para facilitar su comprensión, el bajo rendimiento académico y la cantidad de 
contenidos que deben memorizarse. Estas deficiencias han erosionado las metas a alcanzar 
entre los objetivos curriculares y los logros de aprendizaje, lo que afecta la preparación 
profesional de los estudiantes. Es bien sabido que la bioquímica es una ciencia compleja, ya 
que estudia cómo se componen químicamente los seres vivos, centrándose en moléculas 
específicas: carbohidratos, proteínas, lípidos, ácidos nucleicos, vitaminas que forman 
células y tejidos, y cómo estas interactúan y reaccionan entre sí. Esto hace que el lenguaje 
con el que se comunica la bioquímica requiera material didáctico dinámico e interactivo, 
pues, conforme lo mencionado por Dreon, un estudiante aprende un concepto cuando es 
capaz de dotar de significado a un material o información que se le presenta, es decir, 
cuando comprende ese material; donde comprender sería equivalente a traducir a sus 
propias palabras (Dreon, 2023, p. 10). 

El uso de plataformas interactivas se ha consolidado como una estrategia pedagógica que 
permite construir ambientes de aprendizaje dinámicos, significativos y centrados en el 
estudiante, fomentando la exploración y la motivación, criterios innovadores alineados con 
los avances tecnológicos. De hecho, diversos estudios respaldan la efectividad de la 
interactividad digital en el aprendizaje de ciencias, como Terrado, quien señala que la 
gamificación y la interactividad incrementan la motivación y el rendimiento académico del 
estudiante (Terrado, 2023, pp. 44-45). Asimismo, Chonillo evidenció que plataformas como 
Liveworksheet permiten personalizar estrategias pedagógicas, adaptándose mejor a la 
comunicación de los contenidos y, por efecto, favoreciendo la comprensión de la química 
(Chonillo, 2024). Por su parte, Yustiqvar et al. destacan que el uso de recursos digitales 
facilita la visualización de fenómenos, mejorando de esta forma la comprensión de temas 
científicos mediante el uso de simulaciones y ejercicios interactivos (Yustiqvar et al., 2019). 
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De igual manera, Morgan et al., como Rodríguez y Marín, concuerdan en que la integración 
de tecnologías educativas fomenta ambientes de aprendizaje colaborativos y dinámicos 
(Morgan et al., 2025; Rodríguez y Marín, 2019). 

En este marco, la presente investigación se centra en conocer el efecto de la plataforma 
TopWorksheets, gestionando fichas interactivas para aprender bioquímica en estudiantes 
de educación superior. A partir de un enfoque integral, el estudio busca aportar evidencia 
empírica al ofrecer al estudiante estrategias pedagógicas que integren tecnologías 
interactivas para optimizar la enseñanza de bioquímica, fortaleciendo competencias 
cognitivas y procedimentales, como fortalecer la motivación y participación en el aula. 

En cuanto a la estructura del artículo, en el bloque 2 (revisión de literatura) se presentan 
los conceptos relacionados con el estudio. En el bloque 3 (metodología), se describe la 
metodología utilizada para desarrollar este proceso investigativo, como la propuesta de 
intervención. En el bloque 4 (discusión y resultados), se muestra el análisis y la discusión 
de los resultados. En el bloque 5, se establecen las conclusiones de acuerdo con los 
resultados obtenidos. 

2. Revisión de la literatura  
2.1. Educación en la era digital 
La educación en la era digital constituye un proceso de reconfiguración de los paradigmas 
pedagógicos; no se trata únicamente de incorporar dispositivos electrónicos al aula, sino de 
transformar los modos de producción, circulación y apropiación del conocimiento. Para 
Reyero, la digitalización ha roto el lineamiento de la enseñanza tradicional, dando paso a 
escenarios personalizados y ubicuos donde el aprendizaje ocurre tanto en entornos 
formales como no formales (Reyero, 2019, p. 111). Desde la perspectiva de la escuela nueva, 
la educación debe concebirse como un ecosistema digital que favorece la conectividad, la 
cooperación y el acceso abierto al conocimiento. Tal como aclara Largo et al., la educación 
digital abre el acceso a bibliotecas virtuales, laboratorios, plataformas de colaboración 
global y espacios interactivos para aprender, ampliando el horizonte formativo de los 
estudiantes (Largo et al., 2022, pp. 281-282).  

Un proverbio dice que quien “integra lo nuevo, transforma lo viejo”; esto alude a que 
incorporar estrategias mediante tecnologías redefine la forma en que se construye el 
conocimiento, pues las TIC y las metodologías activas trascienden los métodos 
tradicionales, generando espacios de aprendizaje más dinámicos y significativos. Así, 
conforme a lo que indica la UNESCO, la práctica educativa se transforma en un ecosistema 
flexible y adaptable, capaz de responder a los retos de la sociedad y de formar estudiantes 
autónomos, competentes y comprometidos con su propio aprendizaje. Por lo tanto, la 
educación en la era digital no es un simple proceso de actualización, sino un cambio 
estructural que redefine los fines, métodos y sentidos de la enseñanza (UNESCO, 2024). 

2.2. Interactividad en la enseñanza-aprendizaje 
La interactividad constituye uno de los pilares de la renovación didáctica, pues la misma 
fomenta un proceso dialógico donde el estudiante manipula, explora y genera conocimiento 
a partir de experiencias (Córdova y Lino, 2024, p. 1032); es más, se define como la acción 
de intercambio de comunicación e información entre un individuo hacia otro. Además, es 
una forma en que los alumnos interactúan con el contenido, desarrollan ideas y trabajan de 
manera más dinámica. 
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Por consiguiente, las herramientas interactivas no deben entenderse como la presencia de 
un medio tecnológico, sino como una estrategia pedagógica que coloca al estudiante en el 
centro del proceso formativo; para dicho efecto, los recursos tecnológicos son un vehículo 
para la construcción de los saberes, pero lo esencial es el enfoque didáctico que los guía 
(Rodríguez-Basantes et al., 2023, pp. 194-195). Además, favorece la dimensión afectivo-
motivacional, debido a que el estudiante, al verse implicado de manera activa en contenidos 
digitales y enriquecedores, desarrolla un sentido de agencia y pertenencia frente al 
conocimiento, generando un círculo virtuoso entre la motivación, la curiosidad y la 
persistencia en la tarea. 

2.3. Potencial didáctico y pedagógico de las herramientas interactivas 
El potencial de las herramientas interactivas trasciende lo instrumental. Chaves y De la Peña 
establecen que son parte de la innovación pedagógica, siendo plataformas que integran 
múltiples lenguajes: visual, simbólico, textual y sonoro, para atender la diversidad de 
aprendizajes presentes en el aula. Esta multimodalidad fortalece la comprensión de 
contenidos y refuerza la memoria a largo plazo (Chaves y De la Peña, 2025, pp. 37-39). 
Pedagógicamente, se alinean con los enfoques constructivistas y socioculturales, que 
conciben el aprendizaje como un proceso activo, situado y mediado, en donde el 
conocimiento se construye a través de la acción, la reflexión y la interacción.  

Las múltiples plataformas interactivas no son únicamente recursos didácticos, sino 
dispositivos que transforman el sentido mismo de enseñar y aprender. La web 2.0 ofrece 
una variedad de herramientas interactivas (ver figura 1). 

 

Figura 1. Herramientas interactivas para el desarrollo de contenidos de aprendizaje  

● WordWall: Crea actividades interactivas y juegos educativos personalizables, como 
crucigramas, sopas de letras y cuestionarios, para reforzar el aprendizaje de manera 
dinámica. 

● Liveworksheets: Convierte hojas de trabajo tradicionales en ejercicios interactivos 
online, permitiendo respuestas digitales, autocorrección y seguimiento del progreso 
del estudiante. 

● LearningApps: Crea microactividades interactivas, como puzzles, cuestionarios y 
juegos de asociación, que se pueden integrar fácilmente en clases presenciales o 
virtuales. 

● Quizlet: Crea tarjetas (flashcards), tests y juegos para repasar conceptos de forma 
repetitiva y colaborativa, ideal para memorización y autoevaluación. 
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● ExeLearning: Facilita la creación de contenidos educativos multimedia y 
estructurados, enfocados en e-learning, con recursos como textos, imágenes y 
enlaces interactivos. 

● ProProfs: Gestiona cuestionarios, encuestas, exámenes y cursos online, con 
funciones de seguimiento del aprendizaje y análisis de resultados para docentes. 

● Educandy: Convierte vocabulario o conceptos en juegos interactivos, como 
crucigramas o emparejamientos, fomentando el aprendizaje lúdico y atractivo. 

● Genially: Crea contenidos interactivos y visuales, como presentaciones, infografías, 
juegos y vídeos, ideal para enriquecer la enseñanza con recursos multimedia. 

● Educaplay: Crea actividades interactivas, como sopas de letras, mapas interactivos, 
crucigramas y cuestionarios, que permiten reforzar conceptos de manera divertida. 

2.4. Herramientas interactivas: TopWorksheets para aprender Química 
Las herramientas web han demostrado ser aliadas estratégicas para superar las dificultades 
que enfrentan los estudiantes al momento de aprender Química. A nivel motivacional, han 
logrado despertar el interés y la curiosidad en los estudiantes, quienes suelen percibir esta 
ciencia como excesivamente difícil. De este modo, la Química se convierte en un campo fértil 
para innovar, promover aprendizajes significativos y construir una relación más cercana 
entre ciencia, tecnología y sociedad. 

Entre las múltiples plataformas disponibles, el estudio se centró en TopWorksheets, una 
plataforma que permite gestionar hojas interactivas mediante la creación de ejercicios, 
preguntas, actividades y juegos educativos, integrando diversos recursos multimedia, como 
sonidos, videos, enlaces, imágenes y audios, además de actividades de completar, 
seleccionar, unir y responder preguntas de opción múltiple. En conjunto, sus diferentes 
funcionalidades favorecen una experiencia de aprendizaje más dinámica, participativa y 
enriquecedora. Para Cañar et al. (2024), esta plataforma facilita crear actividades atractivas 
mediante calificaciones automáticas, reduce el consumo de papel al ser online, y el hecho de 
ser una herramienta gratuita y fácil de usar lo hace apropiado para incorporarlo en el aula. 

3. Metodología  
En el desarrollo del presente estudio, se asumió un enfoque cuantitativo que responde al 
paradigma positivista y diseño cuasiexperimental de tipo preprueba-postprueba con GC 
que implicó la medición de la variable dependiente (aprendizaje de bioquímica); posterior 
a ello, se desarrolló una intervención mediante la aplicación de fichas interactivas para 
conocer su “efectividad”, realizada en el GE. Luego se volvió a medir la variable y comparar 
los resultados de aprendizaje en ambos grupos.  

La población estuvo conformada por 67 estudiantes, distribuidos en 32 estudiantes para el 
GC y 35 estudiantes del GE del período académico 2024-1S en la asignatura de Bioquímica 
de la carrera de Licenciatura en Pedagogía de la Química y Biología de una universidad 
ecuatoriana, lo que permitió un análisis comparativo equilibrado entre ambos grupos; no 
se seleccionó muestra, pues se ejecutó la investigación con toda la población de estudio.  

Para iniciar la investigación, se elaboró un cuestionario de conocimientos de 10 preguntas 
acerca de los carbohidratos, proteínas, lípidos y grasas, ácidos nucleicos y vitaminas online 
aplicado a través de la herramienta Quizizz, que abordaron ítems de estructuración, 
características, funcionalidad y fuentes alimenticias. Estas pruebas permitieron, en primer 
lugar, diagnosticar el nivel de conocimientos de los estudiantes al inicio del estudio y, 
posteriormente, evaluar el efecto de la intervención. Además, para medir la fiabilidad de los 
instrumentos, se empleó el moderno coeficiente omega de McDonald (ver cuadro 1). 
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  ω de McDonald N.º de elementos  Interpretación 
Encuesta  0.825 5  Buena 
Pruebas de conocimiento 0.801 2  Buena 

Cuadro 1. Estadísticas de fiabilidad de los instrumentos 

Respecto al desarrollo de la intervención, se gestionaron cinco fichas interactivas que 
fueron almacenadas (ver figura 2). La implementación de las fichas se llevó a cabo en diez 
clases, cada una con una duración de 60 minutos, durante dos meses. También se utilizaron 
actividades complementarias orientadas a la temática (crucigramas, sopa de letras, test de 
completar y dibujar y pintar). Al finalizar cada período, se evaluó cada una de las actividades 
(postprueba), con la finalidad de comparar la incidencia en el rendimiento académico de los 
estudiantes. Culminada la implementación, se aplicó una encuesta que recoge las 
experiencias de los estudiantes al utilizar las fichas, con 5 opciones de respuesta 
(Totalmente en desacuerdo, En desacuerdo, Neutral, De acuerdo y Totalmente de acuerdo). 

La Figura 2 hace un resumen del flujo para la recolección de datos. 

 

Figura 2. Flujograma de la aplicación de la intervención utilizando fichas interactivas. 

Posteriormente a la intervención, con los datos tabulados, se realizó el respectivo análisis 
estadístico descriptivo e inferencial, comparativo mediante IBM SPSS Statistics V.27 y 
RStudio, para dar respuesta a la pregunta de investigación: ¿De qué manera las fichas 
interactivas gestionadas en TopWorksheets propician el aprendizaje de bioquímica en los 
estudiantes de la carrera de Pedagogía de la Química y Biología? 

4. Resultados y discusión  
Se registraron datos de 67 estudiantes, obtenidos a partir de las cinco temáticas presentes 
en las unidades del sílabo: carbohidratos, proteínas, lípidos o grasas, vitaminas y ácidos 
nucleicos. Estos datos fueron promediados considerando los resultados de las evaluaciones 
de preprueba y postprueba, así como las actividades complementarias. 
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La figura 3 muestra el nivel de conocimientos del GC y GE con relación a los temas tratados 
en la evaluación inicial. Como puede observarse, en el GC, 12 estudiantes (38%) y en el GE, 
11 estudiantes (31%) no alcanzan los aprendizajes requeridos (NAR, ≤ 4.0). Asimismo, en 
el GC 15 estudiantes (47%) y en el GE 14 estudiantes (47%) están próximos a alcanzarlos 

(PAR, 5–6). De igual manera, en el GC 4 estudiantes (13%) y en el GE 4 estudiantes (11%) 
los alcanzan (AAR, 7–8). Por otra parte, en el GC 1 estudiante (3%) y en el GE 4 estudiantes 
(11%) dominan los aprendizajes requeridos (DAR, 9); solo en el GE 2 estudiantes superan 
los aprendizajes (SAR, 10). Tras un análisis “intragrupos”, se confirmó la ausencia de 
diferencias estadísticamente significativas respecto al resultado académico inicial t (65) = 
0.16; p < .84 mostró que las medias en los grupos no fueron significativas (5.0 ± 1.6 vs. 5.1 
± 2.6/10), lo que afirma que ambos grupos son equivalentes y se encuentran en las mismas 
condiciones para recibir el tratamiento experimental. 

Figura 3. Nivel de incidencia de la aplicación de fichas interactivas para el aprendizaje de bioquímica 
(preprueba). 

Finalizada la intervención didáctica, en la evaluación final, se puede observar en la figura 4 
que en el GC 10 estudiantes (31%) y en el GE 5 estudiantes (14%) no alcanzan los 
aprendizajes requeridos (NAR). Asimismo, en el GC 17 estudiantes (53%) y en el GE 7 
estudiantes (20%) están próximos a alcanzarlos (PAR). De igual manera, en el GC 1 
estudiante (3%) y en el GE 9 estudiantes (26%) alcanzan los aprendizajes requeridos (AAR). 
Por otra parte, en el GC 3 estudiantes (9%) y en el GE 10 estudiantes (27%) dominan los 
aprendizajes requeridos (DAR). Finalmente, en el GC 1 estudiante (3%) y en el GE 4 
estudiantes (11%) superan los aprendizajes requeridos (SAR); esto evidencia que existe 
diferencia en los niveles de aprendizaje entre los grupos.  
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Figura 4. Nivel de incidencia de la aplicación de fichas interactivas para el aprendizaje 
de bioquímica (posprueba). 

Para verificar el efecto de las fichas interactivas en la variable aprendizaje de bioquímica, se 
optó por la prueba t de Student para muestras independientes, con el propósito de evaluar 
si hay diferencias significativas al comparar las medias de dos grupos de casos (Guillen et 
al., 2019).  

⎯ Hipótesis de trabajo  

H1: Existe diferencia entre los estudiantes del GE y estudiantes del GC con respecto al 
aprendizaje de bioquímica después de la aplicación de fichas interactivas gestionadas en el 
recurso TopWorksheets. 

⎯ Determinación de (alfa) 

α = 5 % = 0.05 (error admitido para la prueba estadística), al 95 % de confianza. 

⎯ Decisión estadística 

Si la probabilidad obtenida P-valor ≤ Alfa = 5 % = 0.05, se rechaza Ho (se acepta H1).  
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Figura 5. Aprendizajes medios de bioquímica para diferentes tratamientos 

En función de la intervención (Figura 5), se encontró una diferencia entre los promedios de 
la prueba de conocimientos para el GE que utilizó las fichas interactivas (M = 7.20, SD = 2.23, 
n = 35) y el GC que no los utilizó (M = 5.50, SD = 1.81, n = 32), de modo que quienes 
participaron en el programa obtuvieron mejores resultados en la prueba de conocimientos. 
Esto significa que el aprendizaje de Bioquímica fue 1.70 mayor en promedio en el GE, en 
comparación con el GC. La prueba t mostró que esta diferencia fue estadísticamente 
significativa (t (65) = 3.40, p < .01, IC 95% [2.70, 0.70]). Debido a que se encontró una 
diferencia en las medias, se interpretó la de d Cohen como indicador de importancia práctica 
para este estudio, que llevó a concluir que el efecto fue grande (d = 0.83, IC 95% [1.33, 0.33], 
Cohen 2013). Por lo tanto, queda evidencia estadística para afirmar que el aprendizaje de 
bioquímica mejora significativamente tras la aplicación de fichas interactivas gestionadas 
en el recurso TopWorksheets. 

En sintonía con estos resultados, Delgado-Cobeña et al. explican que los recursos digitales 
promueven formas dinámicas y significativas de aprendizaje, lo cual permite al estudiante 
analizar, discutir, comprender y generar nuevos conocimientos (Delgado-Cobeña et al., 
2023, p. 21). Desde la perspectiva constructivista, Gértrudix y Ballesteros establecen que 
las TIC son considerado herramientas motivadoras para los estudiantes, ya que captan su 
atención y fomentan la actividad en el aula (Gértrudix y Ballesteros, 2014, p. 2).  

Un estudio con estudiantes de Bioquímica y Farmacia, Simaluiza, estableció que las 
plataformas de la Web 2.0 se asocian a experiencias positivas y beneficiosas para los 
estudiantes, mejorando la comprensión de los temas tratados, habilidades de trabajo en 
equipo y creatividad (Simaluiza, 2024, p.13). Además, se exploró cómo el uso de los recursos 
web 2.0 impacta la motivación y el interés en el aprendizaje. 

Innovar el proceso de enseñanza-aprendizaje inicia desde la creatividad que aplica el 
docente y la selección de recursos que sean oportunos con los nuevos modelos digitales 
para la educación. Para Delgado-Cobeña et al., los recursos de enseñanza tienen que ser 
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flexibles para conseguir una combinación relevante con el objeto de aprendizaje, es decir, 
que la interacción entre el estudiante y el material educativo genere de forma sistemática y 
sustancial el conocimiento (Delgado-Cobeña et al., 2023, p. 43). 

4.1. Encuesta de la experiencia del recurso interactivo. 

 

Figura 6. Resultados de la encuesta de percepción a los estudiantes. 

En la primera pregunta, un 89% (83% "totalmente de acuerdo", 6% "de acuerdo") mencionó 
que el uso de recursos digitales es ideal para optimizar el conocimiento de una asignatura. 
Gran parte de los estudiantes concuerdan en que los recursos digitales (simulaciones, 
videos interactivos y aplicaciones educativas) ofrecen oportunidades para personalizar los 
contenidos. Mora indica que a través de una variedad de formas pedagógicas se puede 
mejorar significativamente el aprendizaje (Mora et al., 2024).  

En la segunda pregunta, un 72% indicó que la utilización de fichas interactivas es de gran 
ayuda para el refuerzo académico en Bioquímica. Gran parte de los alumnos hace mención 
de que el desarrollo de actividades dinámicas y creativas se adaptó a su forma de aprender, 
lo que mejoró radicalmente la participación en el aula. Pérez indica que esto fortalece la 
enseñanza y el aprendizaje, especialmente en aquellos estudiantes que presentan mayor 
dificultad para comprender las temáticas (Pérez, 2024). 

En cuanto a la tercera pregunta, la mayor parte de los encuestados (72%) mencionaron que 
las fichas son atractivas para aprender Bioquímica mediante ejercicios interactivos; los 
estudiantes comprendieron mejor sus conocimientos, pues Chonillo (2024) hace mención 
de que la interactividad brinda una experiencia de aprendizaje efectiva con el contenido, 
pues herramientas como TopWorksheets y Liveworksheet permiten gestionar PDF 
interactivos donde el factor de autocorrección hace que los estudiantes comprendan mejor 
un contenido. 

Respecto a la cuarta pregunta, la mayor parte de los encuestados (77.8 %) aludieron estar 
totalmente de acuerdo y de acuerdo en que las temáticas estudiadas dentro de la asignatura 
de Bioquímica les resultaron más fáciles, debido a que no solo facilitaron la asimilación de 
conceptos, sino que también hicieron que el proceso de aprendizaje fuera más atractivo. 

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90%100%

P5. ¿Considera que el uso de fichas interactivas lo
motivó a tener una mayor participación en la
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Además, la integración de elementos visuales y prácticos en las fichas interactivas ayudó a 
ilustrar mejor los conceptos abstractos, convirtiendo el aprendizaje en una experiencia más 
tangible y concreta (García y Santana, 2023). 

En la quinta pregunta, un 88.9 % consideró que los contenidos temáticos vistos los 
motivaron a tener una mayor participación en la clase de Bioquímica (77.8 % "totalmente 
de acuerdo" y 11.1 % "de acuerdo"). Esto concuerda con Morales et al. (2015), pues el 
desarrollo de las clases mediante recursos tecnológicos mejora el interés, que tiene efecto 
en la motivación del estudiante al ejecutar una actividad interactiva; se previene el 
aburrimiento, la monotonía en el aula de clases. 

También se realizó el cruce entre variables a través de la prueba chi-cuadrado (Cuadro 2), 
tomando como referencia la variable: Las fichas interactivas en la plataforma 
TopWorksheets son atractivas para el aprendizaje de bioquímica con la variable: Considera 
que el uso de las fichas interactivas lo motiva a tener una mayor participación en la clase de 
Bioquímica, obteniendo el siguiente resultado: 

 

Pruebas de chi-cuadrado 
 Valor gl Significación asintótica (bilateral) 

Chi-cuadrado de Pearson 16.796a 6 .010 
Razón de verosimilitud 15.982 6 .014 

Asociación lineal por lineal .001 1 .970 
N.º de casos válidos 35   

a. 9 casillas (75.0%) han esperado un recuento menor que 5. El recuento mínimo 
esperado es .06. 

Cuadro 2. Asociación entre la motivación hacia la participación y la percepción de las 
fichas interactivas en Bioquímica 

En el análisis de asociación de la prueba chi-cuadrado, evidenció resultados 
estadísticamente significativos, χ2(6, n = 35) = 16.80, p = .010, lo que indica que existe una 
relación estadísticamente significativa entre ambas variables. En otras palabras, la 
motivación hacia la participación en clase se vincula con la percepción positiva de las fichas 
interactivas como recurso de apoyo académico, con una fuerza de asociación Φ=0.49; según 
este índice de fuerza, fue moderada. Para Borbor et al., las soluciones tecnológicas elevan la 
motivación hacia el aprendizaje en ciencias (Borbor et al., 2024). Además, promueven el 
desarrollo cognitivo mediante actividades participativas. 

También se agregó una pregunta en la que se pidió a los estudiantes que califiquen la 
experiencia utilizando fichas interactivas para aprender bioquímica (carbohidratos, 
proteínas, lípidos o grasas, vitaminas, ácidos nucleicos). Como se visualiza en la figura 5, la 
mayor parte de los estudiantes (89%) opinó que la experiencia de aprendizaje es excelente.  
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Figura 6. Satisfacción del uso de las fichas interactivas 

5. Conclusiones 
El uso de fichas interactivas mejoró significativamente el aprendizaje de los estudiantes de 
bioquímica, ya que fortaleció la comprensión de las biomoléculas (carbohidratos, proteínas, 
lípidos, ácidos nucleicos y vitaminas) y favoreció la capacidad de análisis en la aplicación de 
conceptos. Este hallazgo se respalda con los resultados de la prueba t de Student, así como 
con las experiencias de las estudiantes recogidas en la encuesta. 

De la encuesta aplicada se desprende que los estudiantes valoran las fichas interactivas 
como un recurso eficaz para el aprendizaje de bioquímica, puesto que estas actividades 
facilitaron la conexión significativa con los contenidos, aumentaron la motivación, 
mejoraron la participación en clase y contribuyeron a un aprendizaje más homogéneo, lo 
cual se refleja en la calificación obtenida en la postprueba. 

El diseño e implementación de plataformas educativas interactivas como TopWorksheets 
ofrece beneficios similares a otras herramientas digitales, destacándose por su 
accesibilidad, retroalimentación inmediata, personalización y flexibilidad. Estas 
características las convierten en recursos valiosos tanto dentro como fuera del aula, 
fomentando aprendizajes significativos mediante actividades de refuerzo, gamificación y 
trabajo autónomo. 

La investigación contribuye a la literatura sobre metodologías de enseñanza innovadoras, 
al demostrar que la integración de fichas interactivas en plataformas digitales fomenta 
aprendizajes activos. Asimismo, se confirma que su aplicación tiene efecto moderado y 
relevante en el rendimiento académico, por lo que puede servir de base para futuras 
investigaciones en otras áreas de la educación científica. No obstante, en futuras 
investigaciones se deberían considerar poblaciones más amplias que fortalezcan la validez 
externa de estos hallazgos. 
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Resumen 
La integración de la inteligencia artificial (IA) en la educación superior ha generado nuevas 
oportunidades para transformar los procesos de enseñanza-aprendizaje mediante 
herramientas que facilitan la personalización de contenidos, la retroalimentación 
automatizada y el acceso a recursos educativos digitales. A pesar de su creciente 
incorporación en entornos universitarios, aún existe limitada evidencia empírica sobre su 
impacto en el proceso de aprendizaje en contextos latinoamericanos, particularmente en 
áreas vinculadas a las Ciencias Económicas. Por ello, el presente estudio tuvo como objetivo 
analizar la influencia de la IA en el proceso de aprendizaje de los estudiantes de las carreras 
de Estadística, Economía y Finanzas de la Universidad Central del Ecuador, con énfasis en 
su relación con la motivación y el desempeño académico. La investigación se desarrolló bajo 
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un enfoque cuantitativo, con diseño no experimental y corte transversal. La población 
estuvo conformada por 243 estudiantes matriculados en segundo y tercer semestre, de los 
cuales se seleccionó una muestra de 149 mediante muestreo aleatorio simple y estratificado 
proporcional. Para la recolección de datos se aplicó el Cuestionario de Procesos de Estudio 
(CPE), compuesto por 42 ítems evaluados mediante escala tipo Likert. El análisis incluyó 
estadísticos descriptivos y pruebas inferenciales como la t de Student, correlaciones de 
Pearson, Tau-b de Kendall y Rho de Spearman. Los resultados evidencian que la inteligencia 
artificial influye positivamente en la motivación académica (M = 3.44; p < .001) y en el 
desempeño académico (M = 2.96; p < .001), mientras que el 95.3 % de los estudiantes 
reportó niveles medios o altos de motivación y percepción de calidad educativa. En 
conclusión, la integración pedagógica de herramientas basadas en inteligencia artificial 
puede contribuir al fortalecimiento del proceso de aprendizaje en la educación superior.  

Palabras clave 
Inteligencia artificial, proceso de aprendizaje, motivación académica, desempeño 
académico, educación superior. 

Abstract 
The integration of artificial intelligence (AI) in higher education has generated new 
opportunities to transform teaching and learning processes through tools that facilitate 
content personalization, automated feedback, and access to digital educational resources. 
Despite its increasing incorporation in university settings, there is still limited empirical 
evidence on its impact on the learning process in Latin American contexts, particularly in 
areas related to Economics. Therefore, this study aimed to analyze the influence of AI on the 
learning process of students in the Statistics, Economics, and Finance programs at the 
Central University of Ecuador, with an emphasis on its relationship to motivation and 
academic performance. The research was conducted using a quantitative approach, with a 
non-experimental, cross-sectional design. The population consisted of 243 students 
enrolled in their second and third semesters, from which a sample of 149 was selected using 
simple random, stratified proportional sampling. Data was collected using the Study 
Processes Questionnaire (SPC), composed of 42 items evaluated using a Likert-type scale. 
The analysis included descriptive statistics and inferential tests such as Student's t-test, 
Pearson correlations, Kendall's Tau-b, and Spearman's rho. The results show that artificial 
intelligence positively influences academic motivation (M = 3.44; p < .001) and academic 
performance (M = 2.96; p < .001), while 95.3% of students reported medium or high levels 
of motivation and perception of educational quality. In conclusion, the pedagogical 
integration of artificial intelligence-based tools can contribute to strengthening the learning 
process in higher education. 

Keywords 
Artificial intelligence, learning process, academic motivation, academic performance, higher 
education. 

1. Introducción 
El acelerado desarrollo tecnológico ha transformado de manera significativa los ámbitos 
social, económico y educativo, generando la necesidad de replantear los modelos 
tradicionales de enseñanza para responder a las exigencias de una sociedad cada vez más 
digitalizada. En este contexto, la IA ha adquirido un papel relevante en los procesos 
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formativos contemporáneos. Según Suárez-Lima et al. (2025) la IA puede entenderse como 
“la capacidad de las máquinas para simular procesos cognitivos humanos como el 
aprendizaje, la adaptación y la toma de decisiones” (p. 3), lo que ha permitido su 
incorporación progresiva en diversos campos del conocimiento, incluido el educativo. 

En el ámbito de la educación superior, diversos estudios coinciden en señalar el potencial 
de la IA para transformar los procesos de enseñanza y aprendizaje. En este sentido, Tamayo-
Arellano et al. (2024) sostienen que la IA favorece “nuevas formas de interacción entre 
docentes, estudiantes y contenidos digitales” (p. 70), estas tecnologías permiten desarrollar 
prácticas educativas más flexibles y personalizadas, centradas en las necesidades del 
estudiante (Gutiérrez-Castillo et al., 2025, p. 194). De manera complementaria, la 
implementación de tutores inteligentes y sistemas de retroalimentación automática 
contribuye a mejorar la calidad del aprendizaje universitario al ofrecer apoyo académico 
individualizado (Espinoza-Vidaurre et al., 2024, p. 405). En la misma línea, la inteligencia 
artificial desempeña un papel relevante en los procesos de transformación digital de la 
educación superior, destacando su influencia en la redefinición de las prácticas educativas 
y en los debates actuales sobre su incorporación en contextos formativos (García-Peñalvo, 
2023). 

Otros autores también destacan que la incorporación de sistemas de aprendizaje adaptativo 
permite ajustar los contenidos y las actividades de acuerdo con el ritmo y las características 
de cada estudiante. En este sentido, Grijalva-Maigua et al. (2025) señalan que estas 
herramientas “facilitan la construcción de entornos educativos dinámicos que promueven 
la autonomía y el compromiso del estudiante con su propio proceso formativo” (p. 33). En 
concordancia con esta perspectiva, también se evidencian que el uso de herramientas de 
inteligencia artificial generativa ha ampliado las posibilidades de acceso a información 
especializada y ha favorecido el desarrollo de competencias analíticas en áreas como la 
economía, las finanzas y la estadística (Ribas y Provasi, 2024, p. 5). 

Diversos estudios empíricos desarrollados en el ámbito iberoamericano también han 
evidenciado la importancia de fortalecer las competencias digitales en la educación 
superior. En este sentido, Cabero-Almenara et al., señalan que los marcos de competencias 
digitales constituyen referentes fundamentales para orientar la formación y el desempeño 
docente en contextos universitarios mediados por tecnologías digitales (Cabero-Almenara 
et al., 2020, p. 20). Asimismo, sostienen que la incorporación de tecnologías digitales en los 
procesos educativos requiere una integración pedagógica crítica y contextualizada para 
favorecer la innovación educativa (Area y Adell, 2021, p. 85). 

No obstante, algunos autores advierten que la incorporación de la inteligencia artificial en 
los procesos educativos también plantea desafíos importantes. Torres-Cruz et al., señalan 
que el uso indiscriminado de estas tecnologías puede generar riesgos relacionados con la 
dependencia tecnológica, la disminución del pensamiento crítico y diversos dilemas éticos 
asociados al uso de herramientas automatizadas en contextos académicos (Torres-Cruz et 
al., 2023, p. 84). Desde esta perspectiva, resulta necesario analizar de manera crítica y 
contextualizada el impacto de la inteligencia artificial en los procesos formativos 
universitarios. 

A pesar del creciente número de investigaciones sobre inteligencia artificial en educación, 
persisten importantes vacíos en la literatura científica, particularmente en contextos 
latinoamericanos y, de manera específica, en el sistema de educación superior ecuatoriano. 
La mayoría de los estudios se han desarrollado en contextos internacionales o en áreas 
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disciplinares distintas a las Ciencias Económicas, lo que limita la comprensión del impacto 
de estas tecnologías en campos específicos del conocimiento. 

En este sentido, aún son escasos los estudios que examinen de manera sistemática la 
relación entre el uso de herramientas basadas en inteligencia artificial, la motivación 
académica y el desempeño de los estudiantes en carreras vinculadas a la economía, las 
finanzas y la estadística dentro del contexto ecuatoriano. Por ello, el presente estudio se 
justifica en la necesidad de aportar evidencia empírica que permita comprender el papel de 
la inteligencia artificial en el fortalecimiento del aprendizaje universitario, contribuyendo 
al desarrollo de prácticas pedagógicas innovadoras y al debate académico sobre la 
incorporación de tecnologías emergentes en la educación superior. En este contexto, el 
objetivo del estudio es analizar la influencia de la inteligencia artificial en el proceso de 
aprendizaje de los estudiantes de las carreras de Estadística, Economía y Finanzas de la 
Universidad Central del Ecuador, con énfasis en su impacto en la motivación y el desempeño 
académico. 

En cuanto a la estructura del artículo, en las ección 2 se presenta la metodología de la 
investigación.  En la sección   3, se   muestran   los   resultados   de la influencia de la IA en la 
motivación y el desempeño académico. En la sección 4, se establecen las discusiones de 
acuerdo con los resultados obtenidos. Posteriormente, en la sección 5, se presentan las 
conclusiones del estudio y sus principales implicaciones de la IA en el proceso de 
aprendizaje de los estudiantes. 

2. Métodos y materiales 
El presente estudio se desarrolló bajo un enfoque cuantitativo, con diseño no experimental 
y corte transversal, considerando que este tipo de metodología permite analizar relaciones 
entre variables sin manipulación directa y en un único momento temporal. Este enfoque 
resulta adecuado para examinar fenómenos educativos a partir de la medición y análisis 
estadístico de variables observables. Investigaciones recientes sobre la incorporación de la 
inteligencia artificial en la educación superior han empleado metodologías similares para 
analizar la relación entre variables vinculadas al aprendizaje universitario. En este sentido, 
Espinoza-Vidaurre et al. (2024) señalan que “la incorporación de herramientas de 
inteligencia artificial en el ámbito universitario permite analizar diversos factores que 
inciden en la eficiencia del rendimiento académico de los estudiantes” (p. 402). De manera 
complementaria, Grijalva-Maigua et al. (2025) sostienen que “la inteligencia artificial se ha 
convertido en un elemento clave para comprender las nuevas dinámicas del aprendizaje en 
la educación superior” (p. 31), lo que ha motivado el desarrollo de investigaciones 
cuantitativas orientadas a identificar asociaciones entre variables educativas sin intervenir 
directamente en el proceso formativo. En concordancia con este enfoque, el estudio se 
orientó a examinar la relación entre la integración pedagógica de herramientas basadas en 
inteligencia artificial y variables vinculadas al proceso de aprendizaje en estudiantes 
universitarios, particularmente la motivación  y el desempeño académico percibido. 

Para la recolección de datos se utilizó el Cuestionario de Procesos de Estudio (CPE), 
instrumento fundamentado en la teoría de los enfoques de aprendizaje propuesta por John 
B. Biggs. Según Biggs, el aprendizaje se configura a partir de la relación entre las 
motivaciones del estudiante y las estrategias cognitivas que utiliza para procesar la 
información y alcanzar objetivos académicos (Biggs, 1987, p. 12). Esta teoría diferencia 
principalmente tres enfoques: superficial, profundo y de logro. Esta perspectiva resulta 
coherente con investigaciones contemporáneas que destacan que la motivación y los 
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enfoques de aprendizaje actúan como variables relevantes en la comprensión de los 
procesos educativos mediados por tecnologías digitales. En esta línea, Bermúdez et al. 
(2025) afirman que “las estrategias de enseñanza apoyadas en inteligencia artificial 
permiten generar experiencias de aprendizaje personalizadas que fortalecen la motivación 
y el compromiso académico del estudiante” (p. 6829). Asimismo, estudios sobre asistentes 
virtuales y herramientas inteligentes en educación superior han subrayado que la 
motivación constituye un factor relevante en la interacción de los estudiantes con 
tecnologías educativas. Jardón et al. (2024) señalan que “los asistentes virtuales basados en 
inteligencia artificial pueden mejorar el rendimiento académico cuando los estudiantes 
muestran una actitud positiva y motivación hacia el uso de estas herramientas” (p. 14). El 
CPE, compuesto por 42 ítems evaluados mediante escala tipo Likert, permitió medir estas 
dimensiones desde una perspectiva teórica y empírica coherente con los objetivos del 
estudio. 

La población estuvo conformada por 243 estudiantes matriculados en segundo y tercer 
semestre de las carreras de Estadística, Economía y Finanzas de la Universidad Central del 
Ecuador. La selección de estos niveles académicos respondió a la necesidad de trabajar con 
un grupo relativamente homogéneo en términos de avance curricular, reduciendo la 
variabilidad asociada a diferencias en formación previa. Para garantizar representatividad 
se aplicó un muestreo aleatorio simple combinado con muestreo estratificado proporcional, 
obteniéndose una muestra de 149 estudiantes (68 de segundo semestre y 81 de tercero), lo 
que permitió una distribución equilibrada según el nivel académico. 

La recolección de información se efectuó mediante la plataforma Google Forms, facilitando 
la sistematización de datos en un entorno digital coherente con el objeto de estudio. El 
procesamiento estadístico se realizó con el software IBM SPSS Statistics versión 29.0, 
estableciendo un nivel de significancia del 5 % para la validación de hipótesis. El análisis 
incluyó estadísticos descriptivos frecuencias, medias y desviaciones estándar y pruebas 
inferenciales como la t de Student para una muestra, correlaciones de Pearson y pruebas no 
paramétricas (Tau-b de Kendall y Rho de Spearman), con el propósito de identificar la 
existencia de asociaciones estadísticamente significativas entre las variables analizadas. 
Este tipo de procedimientos estadísticos ha sido utilizado en investigaciones que examinan 
la relación entre tecnologías educativas y variables del aprendizaje en educación superior. 
En este sentido, Tamayo-Arellano et al. (2024) señalan que “la aplicación de análisis 
estadísticos permite evaluar la relación entre el uso de herramientas de inteligencia 
artificial y diversos procesos de aprendizaje universitario” (p. 86). De manera 
complementaria, Suárez-Lima et al. (2025) destacan que “el análisis de datos educativos 
mediante técnicas estadísticas facilita comprender cómo la inteligencia artificial puede 
contribuir a la personalización del aprendizaje” (p. 16). En consideración del diseño no 
experimental y de corte transversal adoptado, los resultados del estudio permiten 
identificar relaciones o asociaciones entre las variables analizadas dentro del contexto 
investigado, por lo que su interpretación se limita a describir patrones estadísticos sin 
establecer relaciones causales directas. 

En cuanto a las consideraciones éticas, la participación de los estudiantes fue voluntaria y 
se garantizó el respeto a los principios de confidencialidad y protección de la información 
personal. Antes de responder el cuestionario, los participantes fueron informados sobre los 
objetivos del estudio, el uso académico de los datos y su derecho a no participar o retirarse 
del proceso en cualquier momento, constituyendo este procedimiento el consentimiento 
informado para su participación. El instrumento fue aplicado mediante un formulario digital 
en la plataforma Google Forms, en el cual se solicitó información básica de identificación 
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con fines de control de participación y verificación de la muestra. No obstante, durante el 
proceso de análisis estadístico los datos personales fueron codificados y anonimizados, 
eliminando cualquier elemento que permitiera identificar a los participantes. De esta 
manera, la información fue tratada únicamente de forma agregada y utilizada 
exclusivamente con fines académicos y científicos, garantizando la confidencialidad de los 
estudiantes y el manejo responsable de los datos recolectados. 

3. Análisis y Resultados 
A través del análisis de lod cuadros y figuras que se muestran a continuación, se observará 
el comportamiento de la unidad de estudio con el propósito de tener  una mejor 
comprensión de las características señaladas en la investigación. En el Cuadro 1 se muestra 
que la mayor parte de estudiantes encuestados provienen de la carrera de Finanzas 
(59.7%), seguido por la carrera de Estadística (24.2%) y la carrera de Economía (16.1%). 
Esta distribución fue relevante porque la aplicación y percepción de la IA pueden variar 
ligeramente entre estas disciplinas de Ciencias Económicas. Además, la distribución de la 
muestra de esta unidad académica está enmarcada en el área vinculada a las ciencias 
sociales con el 75.8%, mientras que el área estadística aplicada se observa con el 24.2% de 
la muestra. 

Carrera Frecuencia Porcentaje 
Porcentaje 
acumulado 

Economía 24 16.1 % 16.1 % 

Finanzas 89 59.7 % 75.8 % 

Estadística 36 24.2 % 100.0 % 

Total 149 100.0 %  

Cuadro 1.  Distribución de los estudiantes según la carrera de estudio 

De acuerdo con el Cuadro 2 se muestra una distribución equitativa entre el estudiantado de 
segundo y tercer semestre con un porcentaje de 45.6% y 54.4% respectivamente. Esta 
distribución en el nivel académico fue intencionada, permitió controlar la variabilidad en la 
experiencia universitaria y la familiaridad con los contenidos de las Ciencias Económicas. Al 
concentrar la muestra en estos semestres intermedios, se aseguró que los participantes 
hayan tenido una base de conocimientos similar, lo que es crucial para evaluar de manera 
más precisa la influencia de la IA en su proceso de aprendizaje, evitando que las diferencias 
en el nivel de avance curricular sea un factor distorsionador. 

Semestre Frecuencia Porcentaje 
Porcentaje 
acumulado 

Segundo semestre 68 45.6 % 45.6 % 

Tercer semestre 81 54.4 % 100.0 % 

Total 149 100.0 %  
Cuadro 2.  Distribución de los estudiantes según semestre 

En el Cuadro 3 se observa la distribución por género de forma equitativa, con un 51.0% de 
mujeres y un 49.0% de hombres en la muestra total. Esta distribución permitió asegurar 
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que los resultados del estudio no estén sesgados en cuanto al género, permitiendo inferir 
que el impacto de la IA en el proceso de aprendizaje desde una perspectiva balanceada. 
Además, con esta distribución se aseguró una validez externa de los hallazgos, ya que la 
muestra refleja la diversidad de género, fortaleciendo la generalización de las conclusiones. 

Semestre Frecuencia Hombres Mujeres Porcentaje 

Segundo semestre 68 33 35 51.0 % 

Tercer semestre 81 40 41 49.0 % 

Total 149   100.0 % 
Cuadro 3.  Distribución de los estudiantes según sexo 

El análisis del  Cuadro 4 revela que la mayoría de los estudiantes encuestados se encuentran 
en el rango etario de 18 a 21 años con un porcentaje de 73.2%. Esta concentración en edades 
tempranas de la vida universitaria es coherente con la población de segundo y tercer 
semestre, de modo que se contó con una muestra compuesta principalmente por 
estudiantes que están en una etapa formativa activa y que han crecido en un entorno cada 
vez más digitalizado. 

Rango de edad Frecuencia Porcentaje Porcentaje acumulado 

Entre 18 y 19 años 35 23.5% 23.5% 

Entre 20 y 21 años 74 49.7% 73.2% 

Entre 22 y 23 años 26 17.4% 90.6% 

Entre 24 y 25 años 7 4.7% 95.3% 

Mayor de 25 años 7 4.7% 100.0% 

Total 149 100.0%  
Cuadro 4.  Distribución de los estudiantes según rango de edad 

Con el propósito de analizar las variables asociadas al proceso de aprendizaje en el contexto 
del uso de herramientas basadas en inteligencia artificial, se plantearon las siguientes 
hipótesis estadísticas: H₀: no existen diferencias estadísticamente significativas en las 
variables motivación y desempeño académico en la población estudiada; H₁: existen 
diferencias estadísticamente significativas en las variables motivación y desempeño 
académico en la población estudiada. En este sentido, los resultados de la prueba t de 
Student para una muestra, presentados en el Cuadro 5, indican que las variables evaluadas 
presentan niveles de significancia estadística (p < .001). La variable Motivación registró la 
media más alta (M = 3.439) y un valor t = 64.332, con p < .001, lo que evidencia una 
diferencia estadísticamente significativa respecto al valor de referencia considerado en el 
análisis. De manera similar, la variable desempeño académico presentó una media de M = 
2.958 y un valor t = 45.753, con p < .001. Estos resultados permiten identificar diferencias 
estadísticamente significativas en las variables analizadas dentro de la población estudiada. 
En consecuencia, se rechaza la hipótesis nula (H₀) y se acepta la hipótesis alternativa (H₁). 

La motivación por el aprendizaje se distribuye principalmente en niveles intermedios, 
correspondientes a las categorías 3 (Medio) y 4 (Alto), siendo el nivel 3 el más frecuente 
entre los estudiantes encuestados. Por otra parte, la proporción de estudiantes ubicados en 
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los niveles más bajos de motivación (niveles 1 y 2) es reducida, lo que evidencia una 
presencia limitada de desmotivación en la población analizada. Sin embargo, la escasa 
representación en los niveles más altos de motivación (niveles 5 y 6) sugiere que aún existe 
margen para fortalecer este aspecto dentro del proceso de aprendizaje. En términos 
generales, aproximadamente el 90 % de los estudiantes se concentra en los niveles 3 y 4 de 
motivación, lo que evidencia una tendencia predominante hacia niveles medios y 
relativamente altos de motivación académica en el contexto analizado. Estos resultados 
permiten describir un patrón favorable de motivación estudiantil en la población estudiada 
dentro del contexto educativo considerado. 

Variable T Gl p (bilateral) Media IC 95% Inferior IC 95% Superior 

Carrera 40.211 148 < .001 2.081 1.980 2.180 

CPE_P1 30.025 148 < .001 2.745 2.560 2.930 

Motivación 
64-
.332 

148 < .001 3.439 3.333 3.545 

Desempeño 45.753 148 < .001 2.958 2.830 3.086 

TICS_P1 56.869 148 < .001 1.054 1.020 1.090 

Cuadro 5.  Distribución de los estudiantes según rango de edad  
Fuente: Cuestionario de Procesos de Estudio (CPE), pregunta (P1), Tecnología Información y 

Comunicación(TICS) pregunta 1 (P1). 

Para la correlación de Pearson (cuadro 6) se utilizó para demostrar la relación lineal entre 
el ámbito tecnológico y el académico. Los resultados demostraron que no existen relaciones 
lineales estadísticamente significativas entre los factores evaluados (motivación académica, 
acceso tecnológico, y desempeño escolar), todos los valores p fueron mayores a .05 (la 
correlación entre elección de materias por satisfacción personal o interés de mercado y 
Desempeño académico" fue r=.086, p=.299). Esto sugiere que el acceso a herramientas 
tecnológicas por sí solo no modifica el proceso de aprendizaje de manera directa. La 
aceptación de la hipótesis alternativa es parcial, indicando que la calidad del uso de la 
tecnología y su integración pedagógica con la IA son más significativas que la mera posesión 
de la tecnología. 

Variable 1 2 3 

1. Elección de materias por satisfacción personal o interés de 
mercado 

1.000 .001 .086 

2. Tiene ordenador en casa .001 1.000 .126 

3. Desempeño académico .086 .126 1.000 

Sig. (bilateral) — .990 .299 

  — .125 

Cuadro 6.  Correlación de Pearson entre motivación, acceso tecnológico y desempeño académico en 
estudiantes de Ciencias Económicas 

Nota. Correlación de Pearson (bilateral) relación entre variables. No existen correlaciones 
estadísticamente significativas (p > .05). N = 149 para las variables. 
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Los resultados de la prueba t para una muestra de la influencia de la IA en la motivación 
(cuadro 7) presentaron diferencias estadísticamente significativas con respecto al valor de 
referencia cero (p<.001). Específicamente, la "motivación por el uso pedagógico" obtuvo 
una media de M=3.47 y el "Impacto pedagógico de la IA" una media de M=3.32. Estos 
hallazgos, junto con la percepción de la calidad educativa recibida (donde el 74% de los 
estudiantes manifiesta una percepción alta o muy alta), permiten aceptar la hipótesis 
alternativa (Hi). Se confirma que la IA influye positivamente en la dimensión pedagógica, 
mejorando la motivación, el uso de recursos y la percepción general de calidad educativa. 

Variable T p (bilateral) Media 

Impacto pedagógico de la IA 24.38 < .001 3.32 

Uso de herramientas pedagógicas 21.57 < .001 2.98 

Motivación por el uso pedagógico 26.14 < .001 3.47 

Mejora en desempeño académico 22.05 < .001 3.11 

Variable T p (bilateral) Media 

Cuadro 7.  Influencia de la IA en la motivación por el uso pedagógico: resultados de la prueba t 

Nota. Prueba t para una muestra. 

Los resultados del cuadro 8, demostraron que no hay vínculos estadísticamente relevantes 
entre la motivación para la selección de asignaturas y el rendimiento académico (τ=.072; 
p=.259), ni entre la presencia de una computadora en el hogar y el rendimiento académico 
(τ=.096; p=.169). Esto sugiere que el acceso instrumental a la tecnología por sí solo no 
influye directamente. Sin embargo, un estudio multivariado previo mostró que la 
motivación sí explica un porcentaje significativo del desempeño académico (R2 ajustado = 
0.327; p<.001), indicando un impacto más complejo y mediado: la IA, al incrementar la 
motivación, puede tener un impacto indirecto en el rendimiento escolar. 

Variable 1 2 3 

1. Elección de materias por satisfacción personal o 
interés de mercado 

1.000 –.007 .072 

2. Tiene ordenador en casa –.007 1.000 .096 

3. Desempeño académico .072 .096 1.000 

Sig. (bilateral) — .924 .259 

  — .169 

Cuadro 8.  Correlaciones Tau-b de Kendall sobre la influencia instrumental de la IA en motivación, acceso 
tecnológico y desempeño académico 

Nota. Variables ordinales y no paramétricas. 

El estadístico Rho de Spearman que se muestra en el cuadro 9, determinó que la correlación 
entre la motivación en la selección de asignaturas, la presencia de computadora en el hogar 
y el rendimiento escolar no presentó un significado estadístico determinante 
(Motivación/Desempeño ρ=.090, p=.272; Ordenador/Desempeño ρ=.113, p=.170). Esto 
refuerza que ni la motivación sencilla ni el acceso a la tecnología influyen directamente en 
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el desempeño. Sin embargo, el análisis multivariado mostró que la motivación desempeña 
un papel crucial en el impacto de la IA sobre el rendimiento académico, confirmando que la 
IA incide significativamente al incrementar el compromiso y la motivación del estudiante, 
lo que a su vez contribuye a mejorar su desempeño escolar. 

Variable 1 2 3 

1. Elección de materias por satisfacción personal o interés 
de mercado 

1.000 –.008 .090 

2. Tiene ordenador en casa –.008 1.000 .113 

3. Desempeño académico .090 .113 1.000 

Sig. (bilateral) — .924 .272 

  — .170 

Cuadro 9.  Correlaciones de Spearman sobre la influencia de la IA en la dimensión cognitiva 

Nota. Variables ordinales y rangos. 

La inteligencia artificial tiene un impacto positivo en el proceso de aprendizaje de los 
alumnos de Ciencias Económicas de la Universidad Central del Ecuador. Los valores t altos 
y p <.001, como, por ejemplo: motivación (t = 64.33; M = 3.44), rendimiento académico (t = 
45.75; M = 2.96), y percepción pedagógica de la Inteligencia Artificial (t = 24.38; M = 3.32) 
señala que los alumnos perciben como efectivo el uso de la IA en sus estudios. También el 
95.3% de los participantes en la encuesta muestran niveles medios o superiores en 
motivación y calidad educativa, mientras que el 88.6% se sitúa entre los niveles 3 y 5 en 
rendimiento académico autoevaluado. Así el impacto de la Inteligencia Artificial es genuino, 
positivo y de relevancia estadística. 

4. Discusión 
El principal hallazgo de este estudio demuestra que la inteligencia artificial tiene un impacto 
positivo en el proceso de enseñanza-aprendizaje de los estudiantes de Ciencias Económicas, 
particularmente en la motivación académica y en la percepción del rendimiento escolar. 
Este resultado confirma la hipótesis planteada y evidencia que la integración pedagógica de 
herramientas basadas en IA constituye un factor relevante para fortalecer el desempeño 
académico en la educación superior. Estos resultados coinciden con investigaciones 
recientes. En este sentido, Suárez-Lima et al., señalan que la inteligencia artificial permite 
optimizar los procesos de aprendizaje mediante estrategias pedagógicas adaptativas y 
personalizadas (Suárez-Lima et al., 2025, p. 14). De manera similar,otros autores destacan  
que el desarrollo de competencias digitales en los docentes universitarios favorece la 
implementación de estrategias metodológicas acordes con las demandas de los entornos 
educativos digitales (Cabero-Almenara et al., 2020, p. 28). 

La interpretación de los resultados evidencia que la inteligencia artificial no actúa 
únicamente como un recurso tecnológico, sino como un mediador pedagógico que incide 
directamente en la motivación, la autonomía y la participación activa del estudiantado en 
su proceso de aprendizaje. En este sentido, Galván-Fernández (2024) sostiene que “la 
inteligencia artificial debe comprenderse desde su dimensión educable, es decir, como una 
herramienta capaz de integrarse a los procesos pedagógicos y contribuir a la formación 
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crítica del estudiante” (p. 1). La relación significativa identificada entre la motivación y el 
rendimiento académico refuerza la importancia de los factores motivacionales en la 
construcción del aprendizaje. Tarira-Caice et al. (2018) señalan que “la motivación 
constituye un elemento esencial en el proceso de aprendizaje de los estudiantes, ya que 
influye directamente en su interés y compromiso con las actividades académicas” (p. 170). 
De manera similar, Martín-Cruz et al. (2009) destacan que “la motivación intrínseca 
favorece la transmisión y construcción del conocimiento al incentivar la participación activa 
de los individuos en el proceso de aprendizaje” (p. 193). 

En este contexto, la integración de la inteligencia artificial en entornos universitarios 
favorece el desarrollo de experiencias de aprendizaje más personalizadas y significativas. 
Ludeña-Yaguana et al. (2025) evidencian que “la pedagogía personalizada apoyada en 
inteligencia artificial contribuye al fortalecimiento de la motivación y al mejoramiento del 
rendimiento académico de los estudiantes” (p. 231). Asimismo, Suárez-Lima et al. (2025) 
indican que la personalización del aprendizaje mediada por IA permite adaptar los 
contenidos a las necesidades individuales del estudiante, incrementando su compromiso 
académico (Suárez-Lima et al., 2025, p. 16). De manera complementaria, Jardón et al. (2024) 
reportan que “los asistentes virtuales basados en inteligencia artificial generan mejoras en 
el rendimiento académico y en la percepción de calidad del aprendizaje universitario” (p. 
15). 

No obstante, diversos autores advierten que el impacto pedagógico de la inteligencia 
artificial depende en gran medida de la motivación y preparación del cuerpo docente. 
Franco (2023) sostiene que “la incorporación de la inteligencia artificial en educación 
requiere docentes preparados para integrar estas tecnologías desde una perspectiva 
pedagógica y no únicamente tecnológica” (p. 2). En concordancia, Galván-Fernández (2024) 
enfatiza que la IA debe comprenderse como un componente integrador del proceso 
educativo y no como un recurso meramente instrumental (Galván-Fernández, 2024, p. 2). 
Ludeña-Yaguana et al. (2025) subrayan que el uso planificado de tecnologías basadas en 
inteligencia artificial potencia tanto la motivación estudiantil como el rendimiento 
académico cuando existe una mediación didáctica consciente y contextualizada (Ludeña-
Yaguana et al., 2025, p. 236). 

En comparación con la literatura reciente, los hallazgos de este estudio coinciden con 
investigaciones que señalan que la IA contribuye de manera significativa a la motivación 
estudiantil y al mejoramiento del desempeño académico cuando se integra de forma 
estratégica en el proceso educativo. Franco (2023) afirma que “la educación contemporánea 
debe avanzar hacia una comprensión crítica de la inteligencia artificial como parte del 
ecosistema educativo digital” (p. 1). En este sentido, los resultados amplían estos aportes al 
evidenciar que, si bien la percepción de la IA es positiva, aún persisten limitaciones 
estructurales que restringen su aprovechamiento pleno, particularmente en lo relacionado 
con la capacitación docente y la adaptación curricular. 

La relevancia de estos hallazgos radica en su contribución al debate actual sobre el papel de 
la IA en la educación superior, especialmente en carreras vinculadas a las Ciencias 
Económicas, donde la automatización y el análisis de datos son competencias cada vez más 
demandadas. En este sentido, Tarira-Caice et al., subrayan que la motivación académica 
constituye un factor determinante para el aprendizaje efectivo (Tarira-Caice et al., 2018, p. 
172). De manera similar, se destaca que la interacción entre la motivación intrínseca y 
extrínseca influye en la construcción del conocimiento (Martín Cruz et al., 2009, p. 195). En 
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este contexto, la inteligencia artificial puede comprenderse como un recurso que potencia 
dichos procesos motivacionales al favorecer experiencias de aprendizaje más dinámicas e 
interactivas. Asimismo, se sostiene que la integración crítica de tecnologías emergentes 
permite articular innovación tecnológica con desarrollo humano en el ámbito educativo 
(Galván-Fernández, 2024, p. 2). En concordancia con lo expuesto, la pedagogía 
personalizada mediada por inteligencia artificial favorece la motivación y el rendimiento 
académico en estudiantes universitarios (Ludeña-Yaguana et al., 2025, p. 238). Del mismo 
modo, se señala que los asistentes virtuales pueden mejorar la percepción del proceso 
formativo cuando se integran adecuadamente en el diseño pedagógico (Jardón et al., 2024, 
p. 18). 

No obstante, es necesario reconocer ciertas limitaciones del estudio. En primer lugar, la 
investigación se desarrolló en una única institución de educación superior, lo que podría 
limitar la generalización de los resultados a otros contextos académicos. Además, el uso de 
instrumentos basados en la percepción de los estudiantes podría haber introducido sesgos 
subjetivos. Estas limitaciones podrían ser abordadas en futuras investigaciones mediante 
diseños longitudinales, muestras más amplias y la incorporación de enfoques mixtos que 
permitan contrastar percepciones con indicadores objetivos de desempeño académico. En 
este sentido se destaca la importancia de ampliar las investigaciones empíricas sobre 
inteligencia artificial en educación para comprender sus efectos en distintos contextos 
académicos (Ludeña-Yaguana et al., 2025, p. 240). Asimismo, se señala que el desarrollo de 
nuevas investigaciones permitirá fortalecer la integración pedagógica de la IA en los 
sistemas educativos (Franco, 2023, p. 3). 

Desde una perspectiva práctica y teórica, los resultados de este estudio sugieren la 
necesidad de fortalecer políticas institucionales orientadas a la formación docente en 
competencias digitales y a la actualización curricular acorde con los avances de la IA. En este 
sentido, Galván-Fernández (2024) enfatiza que la incorporación de tecnologías emergentes 
en la educación debe responder a un enfoque pedagógico integral (Galván-Fernández, 2024, 
p. 2). De igual manera, Jardón et al. (2024) destacan que la efectividad de los sistemas 
inteligentes en educación depende de su integración planificada en el diseño didáctico y en 
las estrategias de enseñanza (Jardón et al., 2024, p. 20). 

En resumen, este estudio demuestra que la inteligencia artificial constituye un recurso 
estratégico para mejorar la motivación y el rendimiento académico de los estudiantes de 
Ciencias Económicas, siempre que su implementación esté acompañada de una adecuada 
formación pedagógica y curricular. Estos resultados coinciden con investigaciones 
recientes. En este sentido, Ludeña-Yaguana et al. (2025) evidencian el potencial de la IA 
para fortalecer los procesos educativos cuando se integra de manera crítica y 
contextualizada en la práctica docente (Ludeña-Yaguana et al., 2025, p. 241). 

5. Conclusiones 
Los resultados del estudio permiten identificar una relación estadísticamente significativa 
entre el uso de herramientas basadas en inteligencia artificial y variables asociadas al 
proceso de aprendizaje de los estudiantes de las carreras de Estadística, Economía y 
Finanzas de la Universidad Central del Ecuador. En particular, se observa una tendencia 
favorable en los niveles de motivación académica y en la percepción del desempeño 
estudiantil dentro del contexto analizado. Estos hallazgos sugieren que la incorporación de 
herramientas de inteligencia artificial puede constituir un recurso relevante dentro de los 
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entornos educativos universitarios, al facilitar dinámicas de aprendizaje más flexibles y 
acordes con las demandas tecnológicas actuales. 

Desde una perspectiva educativa, los resultados evidencian la importancia de considerar la 
inteligencia artificial como un elemento complementario en los procesos formativos, 
especialmente en áreas vinculadas al análisis de datos, la estadística y la economía, donde 
las herramientas digitales pueden apoyar el desarrollo de habilidades analíticas y de 
resolución de problemas. No obstante, debido al diseño no experimental y de corte 
transversal del estudio, los hallazgos deben interpretarse en términos de asociaciones 
observadas dentro del contexto investigado, sin establecer relaciones causales directas. 

En función de lo anterior, se recomienda promover estrategias pedagógicas que integren de 
manera planificada el uso de herramientas de inteligencia artificial en el aula, orientadas a 
fortalecer la motivación estudiantil y favorecer experiencias de aprendizaje más 
personalizadas. Asimismo, resulta pertinente impulsar programas de formación docente 
enfocados en el uso pedagógico de tecnologías basadas en inteligencia artificial, con el fin 
de que los docentes puedan incorporar estas herramientas de manera crítica y efectiva en 
sus prácticas educativas. 

De igual forma, se sugiere considerar la actualización de los contenidos curriculares en las 
carreras relacionadas con las Ciencias Económicas, incorporando competencias digitales y 
el uso de herramientas de inteligencia artificial aplicadas al análisis de información y la 
toma de decisiones. Finalmente, se recomienda desarrollar futuras investigaciones con 
diseños longitudinales o experimentales que permitan profundizar en el análisis de la 
relación entre inteligencia artificial y aprendizaje universitario, ampliando la muestra y 
considerando otras variables educativas que puedan influir en el proceso formativo. 
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Resumen 
Este estudio analiza la incidencia de los lineamientos de la Ley Orgánica de Educación 

Intercultural (LOEI) en la creación de entornos seguros dentro de un Ecuador caracterizado 

por la violencia sistemática y su configuración como narcoestado. A través de una 

investigación de nivel descriptivo con enfoque cualitativo, se examina la brecha entre la 

normativa legal y la realidad territorial. El estudio contrasta el marco normativo de la LOEI 

y la Constitución de 2008 con la crisis de seguridad derivada de la infiltración del crimen 

organizado transnacional. Los hallazgos preliminares de esta fase exploratoria indican que, 

si bien la LOEI busca garantizar el derecho a la educación, los códigos de convivencia 

vigentes carecen de protocolos tácticos para enfrentar la cooptación criminal, demandando 

una actualización en las competencias de gestión de crisis del personal docente. Los 

resultados encontrados sugieren que la normativa vigente presenta una desconexión táctica 

con el entorno de "narcoestado", lo mencionado exige una reforma que priorice la seguridad 
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humana y la resiliencia institucional sobre la formalidad administrativa. En consecuencia, se 

plantea la necesidad de fortalecer la prevención, la protección integral y la respuesta educativa 

frente a escenarios de amenaza, violencia y vulnerabilidad comunitaria, con enfoque territorial 

e interinstitucional. 

Palabras clave:  

Convivencia, investigación exploratoria, LOEI, narcoestado, violencia. 

Abstract 
This study analyzes the impact of the guidelines of the Organic Law of Intercultural 
Education (LOEI) on the creation of safe environments within Ecuador, a country 
characterized by systematic violence and its status as a narco-state. Through descriptive 
research with a qualitative approach, the study examines the gap between legal regulations 
and the reality on the ground. It contrasts the regulatory framework of the LOEI and the 
2008 Constitution with the security crisis stemming from the infiltration of transnational 
organized crime. Preliminary findings from this exploratory phase indicate that, while the 
LOEI seeks to guarantee the right to education, current codes of conduct lack tactical 
protocols for addressing criminal co-optation, thus requiring an update in the crisis 
management skills of teaching staff. The results suggest that current regulations exhibit a 
tactical disconnect with the "narco-state" environment, necessitating a reform that 
prioritizes human security and institutional resilience over administrative formality. 
Consequently, there is a need to strengthen prevention, comprehensive protection and 
educational response to scenarios of threat, violence and community vulnerability, with a 
territorial and inter-institutional approach. 

Keywords: 
Coexistence, exploratory research, LOEI, narco-state, violence. 

1. Introducción 
La educación contemporánea en Ecuador no solo enfrenta el reto de la innovación 

pedagógica y la reducción de la brecha digital, sino que se encuentra inmersa en una crisis 

de seguridad sin precedentes. Según Olivo y Corrales las nuevas necesidades educativas 

emergen directamente de las transformaciones que experimenta la sociedad y representan 

uno de los grandes desafíos del siglo XXI. Estas demandas se desarrollan en un contexto 

marcado por la incertidumbre y la ingobernabilidad, condiciones que se manifiestan tanto 

en el Estado central como en los gobiernos locales (Olivo y Corrales, 2020). En este 

escenario, el docente, como actor protagónico de la comunidad educativa, debe transitar de 

ser un mero instructor a un guía capaz de construir puentes entre la realidad intuitiva del 

estudiante y la seguridad institucional.  

El Ecuador, reconocido históricamente como un país de relativa estabilidad en el contexto 

latinoamericano, según el Banco Mundial, Ecuador ha pasado a encabezar los registros de 

criminalidad de la región con tasas de homicidio que superaron los 40 por cada 100.000 

habitantes hacia el año 2023 (Banco Mundial, 2026). Este indicador posiciona al país como 

uno de los entornos más violentos de América del Sur según datos comparados Esta 
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aceleración de la violencia no constituye un fenómeno espontáneo ni aislado; por el 

contrario, refleja una de las transformaciones estructurales más dramáticas de su historia 

reciente, resultado de una convergencia de factores institucionales, económicos y 

geopolíticos que se gestaron durante décadas. 

Uno de los cambios más significativos, aunque escasamente visibilizado en el debate 

público, es la transformación del papel que ocupa Ecuador dentro de la cadena internacional 

del narcotráfico. El país ha dejado de ser únicamente un corredor de tránsito —función 

operativa que predominó durante gran parte del siglo XX y los primeros años del siglo XXI— 

para consolidarse progresivamente como un centro estratégico de acopio, procesamiento 

logístico y envío a gran escala de sustancias catalogadas sujetas a fiscalización, 

principalmente hacia los mercados europeos y norteamericanos (Masson-Fiallos, 2024). 

Esta variación en el ecosistema criminal global ha generado consecuencias devastadoras 

para el tejido institucional, las dinámicas comunitarias y, en particular, para los sistemas 

normativos que regulan la convivencia escolar. 

Frente a este panorama, la pregunta central que orienta este estudio interroga un ámbito 

frecuentemente eludido por los actores del sistema educativo y jurídico: ¿de qué manera los 

códigos de convivencia constituyen instrumentos pertinentes para responder, prevenir o 

mitigar las manifestaciones de una violencia que ha dejado de ser meramente interpersonal 

o comunitaria, para convertirse en el reflejo de estructuras criminales capaces de cooptar 

las propias instituciones estatales? La hipótesis de trabajo sostiene que, en su formulación 

actual, dichos códigos presentan una brecha estructural profunda ante la escala, la 

naturaleza y el alcance de la violencia que caracteriza al Ecuador contemporáneo. 

La realidad educativa del Ecuador en el año 2026 se desarrolla en un complejo escenario de 

conflicto interno no convencional. Mientras el Estado garantiza en el Artículo 26 de la 

Constitución que la educación es un derecho fundamental a lo largo de la vida y un deber 

ineludible e inexcusable del poder público, la dimensión fáctica muestra una erosión 

progresiva de esta garantía debido a la presencia e interferencia de los grupos de 

delincuencia organizada (GDO). La LOEI, 2011, en su propósito de promover una "cultura 

de paz", establece los códigos de convivencia como el eje articulador de la armonía escolar. 

Sin embargo, este estudio exploratorio plantea que dichos códigos han perdido vigencia 

práctica y capacidad de respuesta operativa ante la violencia sistemática circundante. 

Si bien la Constitución de la República y la LOEI imponen la obligatoriedad de generar 

espacios de paz, el desarrollo ordinario de las asignaturas bajo metodologías tradicionales 

se ve interrumpido de forma recurrente por dinámicas delictivas que permean las fronteras 

de las instituciones educativas. Para fundamentar este análisis, el artículo recurre a la 

producción académica local generada en centros de referencia como FLACSO Ecuador, el 

Instituto de Altos Estudios Nacionales (IAEN) y la Universidad Laica Eloy Alfaro de Manabí 

(ULEAM); a perspectivas regionales e internacionales provenientes del Colegio de 

Michoacán (COLMICH) y del Centro de Investigaciones y Estudios Superiores en 

Antropología Social (CIESAS); y a fuentes normativas como la Constitución de la República, 

el Código Orgánico Integral Penal (COIP) y la legislación educativa vigente. La revisión se 
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complementa con el examen de la cobertura periodística de medios locales como El 

Comercio y canales de televisión, así como de informes especializados de organismos 

internacionales, entre ellos la Comisión Interamericana de Derechos Humanos (CIDH).  

Con relación a su estructura, el estudio aborda la crisis de seguridad nacional, enfocándose 

en la vulnerabilidad institucional frente al narcotráfico y el impacto del sicariato juvenil en 

las aulas. Se presenta una metodología cualitativa y exploratoria que incluye análisis 

bibliográfico y triangulación de fuentes. Los resultados examinan la desconexión entre la 

normativa de la LOEI y las dinámicas de cooptación criminal. Por último, se proponen 

pautas para actualizar las competencias docentes y reformular los códigos de convivencia 

desde la perspectiva de la seguridad humana. 

1.1 Perspectivas interpretativas 
El análisis de las tendencias de violencia en Ecuador entre 2020 y 2024 revela un 

crecimiento exponencial en indicadores críticos: homicidios, extorsiones, secuestros, 

femicidios y muertes vinculadas al crimen organizado (Barrionuevo-Santamaría et al., 

2024), en sus aportes para la revista Dominio de las Ciencias, documentan cómo el 

narcotráfico actúa como un catalizador de desestabilización social, fracturando las 

estructuras comunitarias enteras, entre las cuales las instituciones educativas sufren un 

impacto fundamental. 

Por su parte, Pontón-Cevallos y Rivera-Velez proponen cinco perspectivas interpretativas 

para aproximarse al incremento de la violencia en el país: el conflicto criminal 

intraorganizacional, la guerra contra las drogas y sus efectos no deseados, la formación de 

ecosistemas criminales, la captura de instituciones públicas y la dimensión geopolítica del 

narcotráfico transnacional (Pontón-Cevallos y Rivera-Veléz, 2024). Ninguna de estas 

variables puede ser analizada de manera aislada; su imbricación produce una violencia de 

carácter sistémico que desborda por completo los instrumentos convencionales de gestión 

y mediación social. 

El carácter multifactorial de la crisis ecuatoriana ha sido subrayado por múltiples 

investigadores. Tenemaza-Ponce et al., demuestran cómo la violencia impacta de manera 

diferenciada el desarrollo social, afectando con especial severidad a mujeres, jóvenes y 

comunidades en condiciones de vulnerabilidad extrema. La violencia de género, lejos de 

constituir un fenómeno aislado, se articula con las lógicas del crimen organizado, que la 

instrumentaliza como un mecanismo de control territorial y disciplinamiento social 

(Tenemaza-Ponce et al., 2025). Esto evidencia que el fenómeno no puede ser interpretado 

únicamente desde una óptica penal o de seguridad pública tradicional, sino que demanda 

enfoques integrales que incorporen dimensiones educativas, comunitarias y de derechos 

humanos. En este panorama, la debilidad institucional deviene tanto en causa como en 

consecuencia de la espiral delictiva. Como señalan Pontón-Cevallos y Rivera-Veléz, la 

incapacidad del Estado para garantizar el monopolio legítimo de la fuerza, administrar 

justicia de manera efectiva y proveer condiciones equitativas de desarrollo social ha creado 

un vacío de gobernanza que los grupos criminales aprovechan con notable eficiencia 

(Pontón-Cevallos y Rivera-Veléz, 2024). Este vacío no es solo operativo, sino también 
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normativo, afectando directamente la legitimidad y la eficacia de instrumentos 

microinstitucionales como los códigos de convivencia. 

1.2 El narcoestado: penetración criminal y debilidad institucional 
El concepto de narcoestado, aunque polémico en las ciencias políticas y el debate público, 

resulta operativamente útil para describir el proceso de captura parcial de las instituciones 

estatales por parte de organizaciones criminales. En el escenario ecuatoriano, Masson-

Fiallos, describe con precisión cómo el narcotráfico opera como un ecosistema con alta 

capacidad de adaptación, ramificación y cooptación de funcionarios en distintos niveles de 

la administración pública: desde operadores judiciales y policiales hasta autoridades locales 

y legisladores (Masson-Fiallos, 2024). Esta infiltración no ocurre únicamente a través de 

mecanismos de corrupción económica directa, sino también mediante el uso de la violencia 

armada como instrumento de coacción institucional, lo cual se refleja críticamente en la 

presencia de reclutadores de menores para los GDO dentro y fuera de los entornos 

escolares. 

Diferentes autores, desde una perspectiva histórica y comparada que articula las 

experiencias de México y Ecuador, analizan cómo las dinámicas económicas de corte 

neoliberal y el narcotráfico han confluido para producir mutaciones profundas en el crimen 

organizado latinoamericano (Maldonado-Aranda y Vera-Cabrera, 2025). En su análisis 

publicado en la Revista Iuris, argumentan que la crisis criminal que vive Ecuador se 

encuentra ligada a los procesos de reestructuración estatal que debilitaron las capacidades 

regulatorias del sector público, redujeron la inversión social y precarizaron las condiciones 

de vida de amplios sectores de la población. Estas variables crearon las condiciones 

objetivas para la expansión del crimen organizado, transformándose en un caldo de cultivo 

que instrumentaliza la falta de opciones de desarrollo para enrolar a jóvenes en los grupos 

de delincuencia organizada. Asimismo, Barrionuevo-Santamaría et al. identifican la 

debilidad institucional como uno de los factores determinantes del ciclo de violencia. Esta 

fragilidad se manifiesta en la erosión de la confianza ciudadana hacia las instituciones, el 

colapso del sistema penitenciario y la percepción generalizada de impunidad (Barrionuevo-

Santamaría et al., 2024). La Asamblea Nacional del Ecuador, en su investigación sobre la 

crisis carcelaria, documentó cómo las distintas funciones del Estado fallaron en prevenir y 

resolver la emergencia de seguridad, revelando una parálisis institucional de proporciones 

históricas (Asamblea Nacional del Ecuador, 2021, 223). 

1.3 Los códigos de convivencia: un marco normativo ante la crisis 
Los códigos de convivencia fueron concebidos en el sistema educativo ecuatoriano como 

instrumentos participativos destinados a regular las relaciones interpersonales en la 

comunidad escolar, promover la resolución pacífica de conflictos y garantizar un ambiente 

de aprendizaje libre de violencia. Su base jurídica se encuentra en el Reglamento General a 

la Ley Orgánica de Educación Intercultural que establece la obligatoriedad de su diseño, 

implementación y evaluación en todas las instituciones del país. En teoría, estos 

instrumentos deben construirse de manera democrática con la comunidad educativa y 

revisarse periódicamente para responder a los contextos locales particulares. 
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Sin embargo, el examen de la realidad contemporánea revela una brecha estructural entre 

el diseño puramente normativo de los códigos de convivencia y la escala de la violencia que 

enfrenta el país. Estos instrumentos fueron proyectados para abordar conflictos de baja 

intensidad propios de la dinámica escolar ordinaria: acoso escolar (bullying), indisciplina, 

tensiones entre pares o incumplimiento de normas que inciden en el derecho a la educación. 

Su arquitectura conceptual original no contempla escenarios en los que el entorno escolar 

se encuentra permeado por las lógicas de la delincuencia organizada, el reclutamiento de 

menores por redes de narcotráfico o la presencia de armas en los espacios educativos como 

extensión de disputas territoriales externas. 

Maldonado-Aranda y Vera-Cabrera ofrecen una crítica estructurada a las respuestas 

estatales frente a la explosión de violencia, señalando que la ineficacia de las políticas 

basadas exclusivamente en el populismo punitivo y la "mano dura" radica en que no 

resuelven las causas estructurales del problema (Maldonado-Aranda y Vera-Cabrera, 2025). 

Esta misma lógica se traslada, a escala micro, a los códigos de convivencia cuando se aplican 

en contextos de violencia sistemática sin una adaptación real a dicha hostilidad, terminan 

reducidos a herramientas formales carentes de capacidad efectiva de transformación o 

protección. 

Es importante distinguir, sin embargo, entre la ineficacia absoluta y la inadecuación 

contextual. Los códigos de convivencia no son intrínsecamente estériles; pueden constituir, 

si se reformulan y articulan con políticas macro de protección social, prevención del delito 

y acompañamiento psicosocial, un componente valioso de una estrategia institucional 

integral. La discusión académica según Maldonado-Aranda y Vera-Cabrera no debe 

centrarse en su eliminación, sino en evaluar si en su diseño actual son pertinentes para el 

Ecuador contemporáneo. Es así como la normativa de convivencia escolar no puede operar 

como si la violencia que toca las puertas de la escuela fuera la misma que se vivía hace veinte 

años. La realidad ha cambiado radicalmente y los instrumentos normativos deben 

actualizarse en consecuencia (Maldonado-Aranda y Vera-Cabrera 2025). 

1.4 El sicariato juvenil y la violencia en entornos educativos como 
manifestaciones de la crisis 
El sicariato juvenil constituye una de las manifestaciones más críticas de la penetración del 
crimen organizado en el tejido social ecuatoriano. Baquerizo-Balladares, en una revisión 
sistemática sobre el fenómeno, documenta cómo niños y adolescentes son reclutados, 
instrumentalizados y desechados por organizaciones criminales que aprovechan las 
condiciones de exclusión social para ofrecer recompensas económicas que, en contextos de 
marginalidad, se presentan como una alternativa de supervivencia frente a la falta de 
oportunidades (Baquerizo-Balladares, 2025). Este fenómeno no puede ser comprendido sin 
atender a sus raíces estructurales: la inseguridad económica, la segregación territorial, la 
deserción escolar y el colapso de los referentes tradicionales de autoridad legítima. 
Por su parte, Sabando-Ordóñez y Cruz-Marte, en su análisis sobre los predictores de la 

violencia en Ecuador publicado en la revista Aula 24, identifica la relación entre el 

adolescente en situación de microtráfico y el impacto de la aplicación histórica de las tablas 

de umbrales de consumo como un factor criminógeno específico. Dicha herramienta, 

introducida originalmente con la intención de distinguir el consumo de la comercialización, 
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generó en la práctica zonas de ambigüedad normativa que fueron capitalizadas por las redes 

delictivas para operar en los niveles más bajos de la cadena de distribución, empleando a 

menores de edad bajo el supuesto de una menor rigurosidad penal (Sabando-Ordóñez y 

Cruz-Marte, 2024). 

Asimismo, la violencia de género adquiere características complejas en este entorno. 

Tenemaza-Ponce et al, documentan cómo las redes delictivas instrumentalizan la agresión 

contra las mujeres como un mecanismo de control territorial y sometimiento comunitario 

(Tenemaza-Ponce et al, 2025). Las estudiantes y madres de familia que habitan en zonas 

bajo control criminal quedan atrapadas en dinámicas de violencia que los códigos de 

convivencia convencionales diseñados estrictamente para el perímetro escolar no poseen 

la capacidad de contener ni intervenir, requiriendo respuestas intersectoriales 

diferenciadas. 

1.5 Normativa y Legislación Relevante 
El análisis de la pertinencia de los códigos de convivencia exige una revisión del marco 

normativo que los sustenta. Ecuador cuenta con un andamiaje jurídico que, en el plano 

teórico, ofrece protecciones amplias en materia de derechos humanos, educación y 

prevención de la violencia. No obstante, la distancia entre la norma escrita y su aplicación 

efectiva constituye uno de los rasgos de mayor preocupación institucional. 

A continuación, se sistematiza la jerarquía normativa que rige y delimita la formulación de 

estos instrumentos en el sistema educativo nacional: 

1. Constitución de la República (2008): Norma suprema que establece en su Artículo 

26 a la educación como un derecho fundamental, ineludible e inexcusable del Estado, 

priorizando el interés superior del niño y el principio de corresponsabilidad social. 

2. Ley Orgánica de Educación Intercultural (LOEI): Marco regulatorio específico que 

define la estructura del sistema educativo, promueve los principios de la Cultura de 

Paz e impone la obligatoriedad de los Códigos de Convivencia como mecanismos de 

autorregulación institucional. 

3. Código Orgánico Integral Penal (COIP): Instrumento punitivo del Estado que 

tipifica las conductas delictivas, el microtráfico y los delitos de odio o violencia que 

pueden manifestarse dentro del entorno escolar, delimitando las fronteras entre la 

sanción administrativa y el proceso penal. 

4. Lineamientos del Ministerio de Educación: Directrices técnico-metodológicas 

emitidas por la autoridad educativa nacional para guiar la construcción, socialización 

y validación formal de los códigos de convivencia en los circuitos y distritos. 

 

Considerada esta breve sistematización de la normativa vigente. Es fundamental notar que 

la proliferación legislativa no garantiza por sí misma la eficacia de la norma. Ecuador posee 

un andamiaje legal robusto en el papel; sin embargo, la capacidad de implementación y 

ejecución punitiva de dicha normativa se encuentra afectada por la debilidad institucional 

y las presiones del entorno criminal (Maldonado-Aranda y Vera-Cabrera, 2025). Los códigos 

https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/deed.es
https://doi.org/10.29166/catedra.v9i2.9947


57 
 

 

 
Licencia Creative Commons Atribución 4.0 Internacional (CC BY 4.0) 

 
Revista Cátedra, 9(2), pp. 50-63, julio-diciembre 2026. e-ISSN: 2631-2875 

https://doi.org/10.29166/catedra.v9i2.9947 

de convivencia operan en este mismo ecosistema precarizado, lo que limita 

estructuralmente su capacidad de impacto real. 

1.6 Evidencia periodística y reportes de prensa 
La cobertura periodística de la crisis de seguridad en Ecuador ha sido extensa. Los medios 

de comunicación han cumplido un rol fundamental en visibilizar la magnitud del fenómeno 

ante la opinión pública, aportando datos factuales que complementan el análisis académico 

y permiten trazar la evolución temporal de la crisis. El diario El Comercio reportó en 

septiembre de 2023 el desmantelamiento de infraestructuras para el procesamiento de 

sustancias ilícitas en las zonas fronterizas, evidenciando el salto cualitativo de Ecuador 

dentro de la cadena logística del narcotráfico internacional (El Comercio, 23 de septiembre 

de 2023). Este mismo medio documentó históricamente los procesos de optimización 

institucional del año 2018, los cuales significaron la reducción o fusión de entidades 

estatales vinculadas a la coordinación de la seguridad y la justicia, factor que analistas 

asocian con el debilitamiento progresivo de la gobernanza territorial y sus posteriores 

repercusiones en las comunidades escolares (El Comercio, 2018). 

Por otro lado, la cadena Ecuavisa, a través de su espacio informativo Televistazo, reportó en 

marzo de 2024 variaciones estadísticas puntuales en las tasas de muertes violentas durante 

los primeros meses del año, presentadas en el marco de la declaración del estado de 

excepción y las medidas de emergencia gubernamentales (Ecuavisa, 1 de marzo de 2024). 

No obstante, los especialistas consultados en dicho reporte enfatizaron que, más allá de las 

fluctuaciones coyunturales, los niveles absolutos de criminalidad permanecían elevados en 

términos históricos y que la sostenibilidad de dichas reducciones dependía de reformas 

estructurales profundas y no únicamente de intervenciones policiales temporales. 

2. Metodología 
Para conferir rigor científico al presente análisis, se ha diseñado una estructura 

metodológica basada en procesos sistemáticos y secuenciales: 

● Enfoque de investigación: se adoptó un diseño de corte cualitativo bajo el 

paradigma interpretativo-hermenéutico, el cual permite analizar los supuestos 

teóricos confrontándolos con la realidad social y fenomenológica de la inseguridad 

escolar a partir de categorías analíticas preestablecidas. 

● Nivel de investigación: de carácter exploratorio-descriptivo, orientado a especificar 

las características, perfiles y propiedades críticas de las comunidades educativas 

afectadas por las dinámicas del crimen organizado. Como método principal, se 

empleó el análisis bibliográfico-documental sistemático, a partir de una visión 

inductiva de la realidad. 

● Tipo de investigación: se combinó la investigación documental transversal con la 

revisión bibliográfica avanzada, permitiendo contrastar las categorías normativas 

teóricas con las condiciones fácticas de sistematización registradas en la literatura 

científica reciente. 
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3. Criterios de selección de la muestra (inclusión y exclusión) 
Para la conformación de la muestra documental, se delimitaron de forma estricta los 

siguientes criterios de inclusión y exclusión, garantizando la relevancia, vigencia y rigor 

científico del corpus analizado: 

3.1. Criterios de inclusión: 
1. Temática: estudios, artículos científicos, informes institucionales y cuerpos legales 

que aborden directamente la convivencia escolar, la seguridad institucional, las 
normativas educativas (como la LOEI) y el impacto del contexto socio-criminal en 
las aulas. 

2. Temporalidad: documentos publicados en los últimos cinco años, priorizando 

investigaciones de vanguardia que recojan las transformaciones sociales más 

recientes. 

3. Tipología: artículos indexados en bases de datos científicas de alto impacto 

(Scopus, SciELO, Latindex), tesis de posgrado y documentos normativos oficiales. 

4. Idioma: publicaciones en español e inglés. 

 

3.2. Criterios de exclusión: 
1. Documentos que aborden la violencia social de manera general sin una vinculación 

directa o aplicabilidad en el ámbito pedagógico o institucional de la educación. 
2. Artículos de opinión periodística, blogs o literatura gris que carezcan de un proceso 

de revisión por pares o validación instituciona, que pueda producir sesgo. 

3. Publicaciones duplicadas o que repitan los mismos hallazgos de un autor en 

diferentes repositorios. 

 

3.3. Técnicas e instrumentos de recolección de datos 
La técnica principal empleada fue la revisión bibliográfica y documental, la cual posibilitó el 
rastreo y la selección crítica de la literatura. Para el registro y la sistematización de la 
información, se diseñaron y utilizaron los siguientes instrumentos: 

1. Matrices de síntesis de contenidos: empleadas en la fase inicial para mapear la 

muestra seleccionada. Estas matrices tabularon datos clave como: autor, año, 

objetivos de la fuente, metodología empleada, variables o categorías principales, y 

un resumen analítico de las principales conclusiones. 

2. Matrices de análisis de información: utilizadas en la fase profunda de 

codificación. Este instrumento se estructuró en función de las categorías 

emergentes de la investigación (desafíos normativos, evolución de la violencia 

social, estrategias de convivencia escolar). En ellas se extrajeron de forma textual y 

analítica los postulados teóricos y las evidencias que sustentan el estudio. 

3.4. Mecanismos de análisis de la información 
El procesamiento y la interpretación de los datos recolectados no se limitaron a una 
descripción lineal, sino que se ejecutaron mediante los siguientes mecanismos de alto nivel 
analítico: 

1. Análisis contrastivo: se organizaron los hallazgos de las matrices en función de las 

categorías de estudio. Esto permitió confrontar las posturas de distintos 
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investigadores frente a una misma realidad (por ejemplo, contrastar cómo la 

literatura teórica percibe la efectividad de las reformas normativas actuales frente 

a las demandas de seguridad en el territorio). 

2. Triangulación de fuentes documentales: se aplicó una triangulación 

metodológica orientada a contrastar tres ejes fundamentales: 

1. La normativa legal vigente (marcos regulatorios del Estado). 

2. La literatura científica y empírica especializada (estudios de caso y análisis 

de contexto de autores contemporáneos). 

3. Las realidades fácticas reportadas sobre la convivencia en las aulas. 

 

A través de esta triangulación, se identificaron las brechas ("gaps") existentes entre la 

rigidez de los instrumentos normativos previos y las demandas dinámicas de la realidad 

social actual, garantizando la validez interna y la objetividad de las conclusiones alcanzadas. 

4. Resultados y discusión: el conflicto de la convivencia 
4.1. La incidencia de la inseguridad en el aprendizaje 

La literatura científica contemporánea sugiere que, para alcanzar resultados favorables en 

los procesos de enseñanza y aprendizaje, el docente debe estimular la curiosidad y el interés 

cognitivo a través de entornos metodológicos innovadores. No obstante, en un escenario 

tensionado por el narcoestado, la motivación intrínseca del estudiante se encuentra 

fragmentada por la irrupción de modelos de éxito socioeconómico rápido vinculados a las 

economías delictivas. 

La aplicación de estrategias pedagógicas dinámicas resulta imperativa para sostener la 

retención escolar, pero la escasez de recursos institucionales y la falta de capacitación 

docente en gestión de entornos críticos limitan esta posibilidad. Como señala la UNESCO, la 

estructuración de ambientes de aprendizaje novedosos requiere condiciones mínimas de 

seguridad e infraestructura (UNESCO, 2019); una premisa que deviene en utopía dentro de 

planteles donde la conectividad tecnológica y el control del espacio físico se encuentran 

condicionados por la interferencia de organizaciones delictivas locales. En consecuencia, las 

disposiciones generales de la LOEI corren el riesgo de operar como enunciados nominales 

desprovistos de eficacia práctica, debido a una aplicación superficial en los territorios con 

mayor vulnerabilidad social. Este escenario evidencia que el problema medular del sistema 

educativo no radica necesariamente en la ausencia de marcos regulatorios, códigos o 

decretos formalizados, sino en la carencia de mecanismos efectivos de implementación, 

fiscalización y ejecución de la norma ante contingencias de alta complejidad. 

Con el propósito de contrastar de forma analítica los aspectos previamente desarrollados, 

el cuadro 1 sintetiza las principales contradicciones identificadas entre el espíritu formal de 

la ley y las dinámicas territoriales actuales. 
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Dimensión analítica Lineamiento de la LOEI 

(Marco Teórico) 

Realidad institucional 

(Contexto de narcoestado) 

Participación ciudadana Construcción democrática y 

colectiva del código por los 

actores educativos. 

Coacción, intimidación y 

condicionamiento por parte 

de actores delictivos 

externos. 

Resolución de conflictos Priorización de la mediación 

comunitaria, el diálogo 

institucional y el consenso. 

Interferencia de lógicas de 

fuerza e imposición propias 

de la delincuencia 

organizada. 

Entorno de aprendizaje Garantía de un espacio físico 

y psicológico seguro, 

motivador e inclusivo. 

Escenario de alta 

vulnerabilidad, 

desprotección y disputa por 

el control territorial. 

Cuadro 1. Matriz de contradicciones institucionales: Marco normativo vs. Dinámicas de cooptación criminal  

  

4.1. Análisis de la pertinencia normativa 

El análisis normativo de estos instrumentos no puede limitarse a una lectura lineal de los 

textos jurídicos, sino que exige un enfoque multidimensional que entienda la distancia entre 

el derecho positivo formal y la dimensión fáctica, se observa que los códigos de convivencia 

actuales, aunque cumplen formalmente con los requisitos técnicos exigidos por el 

Ministerio de Educación y la normativa específica, no producen resultados consistentes 

frente a amenazas externas de carácter macro-criminal. Estos instrumentos muestran 

limitaciones severas al intentar articular la formación integral de los estudiantes dentro de 

un entorno comunitario afectado por la violencia sistemática, un Estado incapaz de actuar 

e instituciones contaminadas por la corrupción campante.  

● Brecha curricular y desconexión fáctica: se identifica una dificultad estructural 

para relacionar las premisas conceptuales de la cultura de paz con las vivencias 

cotidianas de los estudiantes en zonas de alta peligrosidad, donde la resolución 

pacífica de conflictos se enfrenta a códigos de silencio impuestos 

● Deserción escolar y exposición al riesgo: La complejidad del entorno educativo se 

traduce en tasas elevadas de vulnerabilidad pedagógica. Esta realidad exige el diseño 

urgente de nuevas estrategias que trasciendan la didáctica de aula y configuren 

verdaderos protocolos de protección física y psicosocial. 
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○  El magisterio se ve compelido a transformar el entorno tradicional para 

atender las demandas de las nuevas metodologías interactivas; sin embargo, 

bajo la presión del narcoestado, el rol del educador es desplazado 

frecuentemente hacia una práctica de supervivencia administrativa y 

contención de crisis inmediatas. 

5. Conclusiones 
La investigación evidencia que la gestión moderna de los códigos de convivencia debe 
fortalecer la incorporación teórica y práctica de los principios de la seguridad humana, 
posibilitando procesos de aprendizaje autónomos y colectivos incluso dentro de entornos 
comunitarios hostiles. Resulta imperativo articular los códigos de convivencia escolar con 
estrategias estatales macro de prevención social del delito. Estas deben incluir programas 
de acompañamiento psicosocial continuo, rutas de inserción laboral y educativa para 
jóvenes en situación de exclusión, y el fortalecimiento de las redes comunitarias de 
protección 

Es necesario reconocer que los códigos de convivencia no pueden solucionar de forma 

aislada las deficiencias estructurales del Estado. Su efectividad se encuentra ligada a la 

existencia de un aparato público que garantice condiciones básicas de seguridad ciudadana, 

revalorizando estos instrumentos como verdaderas herramientas de fomento de la armonía 

escolar. El fortalecimiento de la articulación institucional en los niveles de circuito, distrito 

y zona constituye una condición indispensable para la eficacia de cualquier reforma 

normativa. Se requiere que los planes de formación docente continua incorporen 

competencias específicas en gestión de riesgos institucionales, seguridad escolar y 

mediación en entornos de crisis, permitiendo al profesorado ofrecer respuestas oportunas 

que contribuyan a salvaguardar la integridad de la comunidad educativa. 

La pertinencia fáctica de la LOEI ante el fenómeno analizado es parcial. Los lineamientos 

legales vigentes demandan una adaptación normativa y operativa urgente que faculte a las 

instituciones educativas a constituirse en espacios más organizados, participativos y 

críticos frente a la realidad geopolítica y criminal circundante. Es indispensable diseñar 

programas específicos enfocados en prevenir el reclutamiento forzado por parte de 

estructuras criminales, priorizando la reintegración educativa de niños, niñas y 

adolescentes en condiciones de vulnerabilidad crítica a través de la identificación de sus 

factores de riesgo específicos y brindando opciones educativas, culturales, deportivas 

artísticas 

La reconceptualización de la convivencia escolar propuesta en este estudio parte del 

reconocimiento necesario de que el Ecuador actual presenta dinámicas de violencia 

cualitativamente distintas a aquellas bajo las cuales se diseñaron los códigos de convivencia 

en su versión original. Repensar estos marcos normativos implica hacerlo desde la realidad 

concreta de los territorios, integrando los aportes de la academia local, regional e 

internacional, bajo un compromiso ético con los derechos humanos que evite tanto el 

nihilismo pesimista como el optimismo ingenuo. Solo bajo esta perspectiva, estos 

instrumentos podrán aspirar a ser verdaderas herramientas de resiliencia y transformación 

social. Se requiere el abordaje a esta problemática desde una perspectiva más integral, que 
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considere el entorno educativo el espacio óptimo para el desarrollo holístico del educando 

y sea un verdadero ente de cambio social. 
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Resumen 
La tecnología transformó la vida de los seres humanos, porque forman parte de su mundo 
académico, laboral y social, utilizan medios digitales (asistentes virtuales, redes sociales, 
plataformas digitales) y lenguajes para la comunicación lingüísticas (comprensión y 
expresión oral, escrita), sin embargo, algunos entes educativos no tienen interés de 
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